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PREAMBULO

Ao longo da ultima década, a importancia da literacia em leitura tem sido
sistematicamente reconhecida e tem ocupado um lugar de destaque na
cooperacao europeia em matéria de educacao. A melhoria da literacia em leitura
foi um dos objectivos europeus acordados no ambito do programa de trabalho
“Educacdo e Formacao para 2010” em 2002("). Em Maio de 2003, o Conselho de
Ministros aprovou como objectivo a reducao da percentagem de jovens de 15 anos
com fraco aproveitamento na Unido Europeia em, pelo menos, 20%, até 2010(?).
Este objectivo nao foi alcancado. Na verdade, os niveis de literacia em leitura ndo
evidenciaram uma melhoria significativa na ultima década.

Os resultados mais recentes do estudo sobre as competéncias de leitura realizado

no ambito do Programa Internacional de Avaliacao de Alunos (PISA) revelam que,
nos paises europeus, em média, pelo menos um em cada cinco jovens de 15 anos tem competéncias de leitura
muito fracas. Estamos, portanto, perante uma potencial catastrofe para as sociedades europeias: criancas que
abandonam a escola sem conseguirem compreender correctamente textos escritos basicos estdo ndo sé em
risco de exclusdo do mercado de trabalho, mas também efetivamente excluidas de prosseguirem outras formas
de aprendizagem. A comunicacao na lingua materna é uma das oito competéncias identificadas pelo Conselho
e pelo Parlamento Europeu como essenciais para os cidadaos que vivem numa sociedade do conhecimento(?).
O Conselho Europeu apelou aos Estados Membros que reduzissem substancialmente o nimero de jovens com
competéncias de leitura insuficientes (Conselho da Unido Europeia, 2008) e, em Novembro de 2008, os Estados
Membros foram convidados a centrar a cooperacao no reforco dos niveis de literacia(?).

No que se refere a proxima década, o Conselho, em Maio de 2009, chegou a acordo em relagdo a um novo
quadro estratégico para a cooperacdo europeia no dominio da educacdo e da formacdo, que se prolonga até
2020. Este novo quadro estratégico prevé novas metas ao nivel da leitura, da matematica e das ciéncias, devendo
a percentagem de alunos com fraco aproveitamento diminuir para valores inferiores a 15 % até 2020(°). Este sera
um grande desafio para os sistemas educativos dos nossos paises.

A Comissao apoiara os Estados membros, a fim de os ajudar a atingir as metas fixadas. No ambito da estratégia
de reforco dos niveis de literacia em leitura, a Comissdo Europeia criou recentemente um grupo de alto nivel
constituido por 11 peritos independentes, para analisar a informacéo disponivel neste dominio e determinar
quais sao as politicas que produzem os melhores resultados. O grupo apresentard propostas de politicas a
Comissao em meados de 2012.

() Informacao do Conselho sobre o Programa de trabalho pormenorizado sobre o seguimento dos objectivos dos sistemas
de educacao e de formacéo na Europa, JO C 142 de 14.6.2002.

(®) Resultado dos trabalhos do Conselho de 5 e 6 de Maio de 2003. Conclusdes do Conselho sobre os niveis de referéncia
dos resultados médios na educacéo e na formagao (Benchmarks), EDUC 83, 8981/03, 2003.

(®) Recomendacéo 2006/962/CE do Parlamento Europeu e do Conselho, de 18 de Dezembro de 2006, sobre as competéncias
essenciais para a aprendizagem ao longo da vida, JO L 394 de 30.12.2006.

() Conclusées do Conselho e dos Representantes dos Governos dos Estados-Membros reunidos no Conselho, em 21 de
Novembro de 2008 — Preparar os jovens para o século XXI: uma agenda para a cooperagdo europeia em matéria escolar,
JO C319de 13.12.2008.

(°) Conclusdes do Conselho, de 12 de Maio de 2009, sobre um quadro estratégico para a cooperacio europeia no dominio
da educacgdo e da formagao (ET 2020), JO C 119 de 28.5.2009.
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No quadro dos objectivos europeus em matéria de literacia em leitura e com o objectivo de fornecer elementos
para o trabalho a ser desenvolvido pelo grupo de peritos de alto nivel, a Comissdo Europeia solicitou a Rede
Eurydice que realizasse uma andlise comparativa dos factores mais importantes que influenciam a aquisicdo de
competéncias ao nivel da leitura. Tendo em consideracao a vasta quantidade de resultados obtidos através de
investigacdo e de dados quantitativos, o presente relatério explora politicas e praticas que visam aumentar a
proficiéncia e o interesse dos alunos pela leitura.

Por conseguinte, estou convicta de que o presente relatério apresenta uma base comparativa solida para os
decisores politicos e profissionais do sector, bem como para o publico em geral, tomarem medidas concretas
de forma a aumentar as competéncias e a motivacao para a leitura na Europa.

Androulla Vassiliou
Comissaria responsavel pela Educacéo,
Cultura, Multilinguismo e Juventude



INTRODUCAO GERAL

A palavra escrita é omnipresente e, por isso, a leitura € uma competéncia fundamental cada vez mais necessaria
em quase todas as esferas da vida. Sdo variadissimas as competéncias de leitura, incluindo a leitura digital, de que
um individuo necessita para a sua realizacdo pessoal e social, para ter um papel informado e activo na sociedade
e para exercer plenamente os seus direitos de cidadania. Além disso, estas competéncias sao essenciais para
ingressar e progredir no mercado de trabalho. Na sociedade contemporanea, quem ndo possua competéncias de
leitura adequadas, tera acesso a muito menos oportunidades. No fundo, adquirir a capacidade de ler bem é um
requisito basico para fazer face as exigéncias econdmicas e sociais da sociedade do século XXI.

Os jovens precisam de um bom nivel de leitura para poderem atingir os seus objectivos pessoais quando iniciam
avida adulta. E, por isso, fundamental a aquisicio de competéncias de leitura durante a infancia e a adolescéncia.
Além disso, competéncias ao nivel da literacia estao na base do percurso escolar de qualquer crianga, sendo que
sem as quais é impossivel o sucesso escolar. Além de ser um dos principais objectivos do ensino escolar, a
proficiéncia a nivel da literacia em leitura é também um dos principais meios de aprendizagem. A capacidade
de ler é, assim, um instrumento fundamental para o exercicio do direito a educacao, que esta consagrado na
Declaracao dos Direitos do Homem (artigo 26.°).

Tendo em conta os resultados obtidos pelos paises europeus nos estudos internacionais de avaliacdo das
competéncias de leitura dos alunos ao longo da uUltima década, o Conselho estabeleceu a meta de reducao do
numero de alunos com fraco aproveitamento na leitura para valores inferiores a 15 % até 2020(°). O presente
estudo da Eurydice foi realizado a luz deste objectivo. Visa identificar alguns dos factores essenciais que
influenciam a aquisicdo de competéncias de literacia em leitura e analisar o papel desses factores nas politicas
nacionais. Além disso, pretende-se por em destaque algumas das praticas e acgdes que, a nivel nacional, tém
produzido bons resultados a nivel da melhoria da aquisicdo de competéncias de leitura.

Ambito

Para efeitos do presente estudo, entende-se por literacia em leitura a aptidao global para compreender e utilizar
formas de linguagem escrita, assim como para reflectir sobre elas, a fim de atingir a realizacdo pessoal e social.
Além das componentes cognitivas da leitura (ou seja, descodificacdo de palavras e compreensao de textos),
engloba outros aspectos relacionados com a motivacgao para a utilizacao de materiais escritos e a sua produgao.
Esta definicdo estd em conformidade com a que foi proposta por Pierre (1992), que descreve literacia como a
“relacdo que o individuo desenvolve com a palavra escrita”. O termo “literacia em leitura” contempla uma
distincdo entre “ter capacidade para ler” e “ser um leitor”. Em contexto escolar, os alunos proficientes a nivel de
literacia em leitura aprenderam a ler e sdo fluentes na“leitura para a aprendizagem”. Do ponto de vista do ensino,
dotar os alunos de proficiéncia a nivel da literacia em leitura implica varios processos e actividades em diferentes
etapas do desenvolvimento, designadamente ensinar os alunos a aprender a ler e melhorar as suas
competéncias de leitura.

O estudo abrange as diferentes fases do ensino da leitura, desde a etapa da literacia emergente a etapa em que
os alunos utilizam as suas capacidades de leitura para aprender outras competéncias. No contexto escolar, este
ensino tem inicio ao nivel pré-escolar (CITE 0) e prolonga-se até ao final do secundario inferior (CITE 2), quando
os alunos tém idades entre os 14 e os 16 anos na grande maioria dos paises. Assume-se que, nessas idades, as
competéncias de literacia em leitura j& estejam bem consolidadas.

(6) Conclusdes do Conselho, de 12 de Maio de 2009, sobre um quadro estratégico para a cooperacdo europeia no dominio
da educacgdo e da formagao (ET 2020), JO C 119 de 28.5.2009.
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Este estudo baseia-se sobretudo na investigacdo académica, marcada por progressos significativos nos ultimos
anos, nomeadamente no que se refere aos principais elementos que contribuem para o éxito do ensino da
leitura. Sao varios os factores que contribuem para as criangas ganharem proficiéncia a nivel da literacia em
leitura. No presente estudo, os factores mais importantes foram organizados em trés tépicos principais, que
estdo interrelacionados:

e abordagens ao ensino da leitura (incluindo medidas para ultrapassar dificuldades de leitura);
e conhecimentos e competéncias dos professores para o ensino da leitura;

e promocao da leitura fora do ambiente escolar.

A leitura de materiais em formato electrénico tem vindo a ganhar importancia no mundo moderno e é um tema
transversal aos trés tépicos principais. Na verdade, a Internet e outras formas de tecnologias da informacao
(mensagens instantaneas, blogues, podcasts, correio electrénico, etc.) alargaram o ambito da literacia em leitura.
Para lerem textos electronicos, os alunos necessitam de um conjunto mais alargado de competéncias do que
para lerem textos impressos (Coiro e Dobler, 2007). Ha também quem defenda que as competéncias criticas
ganham ainda mais importancia quando as criancas encontram textos na Internet (Leu, 2002).

A avaliacdo das competéncias de leitura é também um elemento fundamental do ensino da leitura, pois permite
que os professores determinem onde devem concentrar os seus esfor¢os para ajudar os alunos a crescer
enquanto leitores. A avaliacao é investigada no ambito dos dois primeiros tépicos (abordagens didacticas e
conhecimentos e competéncias dos professores).

Para muitas criancas em toda a Europa, a lingua de instrucdo nédo é a sua lingua materna. No entanto, a
proficiéncia na lingua de instrucao é uma condicdo essencial para o sucesso escolar (Comissdo Europeia, 2008b).
Um grande ndmero de estudos indica que os alunos migrantes tém tendéncia para um pior desempenho a
nivel da leitura do que as criancas do pais anfitriao. O ensino das competéncias de leitura a criancas cuja lingua
materna nao coincida com a lingua de instru¢do assume, assim, uma importancia fundamental. No entanto,
uma vez que as circunstancias apresentam fortes variagdes entre os diferentes paises europeus, e mesmo dentro
dos préprios paises(’), ndo serd um dos temas principais do presente estudo. As eventuais questdes relacionadas
com a aprendizagem da leitura numa segunda ou terceira lingua serdo analisadas em relacdo a paises onde
assumam particular relevancia.

A presente andlise dos factores mais importantes para a aquisicdo das competéncias de leitura faz apenas breves
referéncias as caracteristicas estruturais dos sistemas de ensino, como as politicas de retencdo e
acompanhamento (Comiss&o Europeia, 2008d) ou a educacdo na primeira infancia(®). E mencionada por alto a
influéncia dos factores estruturais durante a apreciacao dos principais resultados dos estudos internacionais
sobre o desempenho dos alunos.

Por ultimo, estao fora do ambito do estudo os aspectos especificos do ensino da leitura que visam dar apoio aos
alunos com dificuldades de aprendizagem e que necessitam de ensino especial.

O presente estudo tem como referéncia o ano lectivo de 2009/10 e abrange todos os paises da Rede Eurydice.
Apenas foram incluidas escolas publicas, salvo no caso da Bélgica, da Irlanda e dos Paises Baixos, onde também

foram abrangidas as escolas privadas que recebem subvenc¢des. Nestes paises, a maioria dos alunos esta inscrita
em escolas privadas que recebem subvencgdes e os pais nao pagam propinas. Além disso, na Irlanda, a larga

(’) Ver, por exemplo, a distribuicao irregular pelas escolas de alunos de 15 anos que falam uma lingua em casa diferente da
lingua de instrucdo (EACEA/Eurydice, 2008).

(®) Para obter mais informacdes sobre estes temas, ver EACEA/Eurydice (2009b) e EACEA/Eurydice (2011).
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Introducéo geral

maioria das escolas é privada do ponto de vista juridico, mas na realidade essas escolas sdo integralmente
financiadas pelo Estado. Nos Paises Baixos, a igualdade de financiamento e tratamento do ensino publico e
privado estd consagrada na constituicao.

Organizacao

O presente estudo analisa cada tema a luz dos resultados da investigacdo académica, de uma andlise secunddria
aos dados dos estudos internacionais e das politicas e programas de cada pais.

Comeca por realcar as principais conclusdes dos estudos internacionais sobre a aquisicdo de competéncias de
leitura por parte dos alunos. Além de analisar as principais tendéncias nos paises europeus, esta breve sintese
também descreve o quadro conceptual dos estudos internacionais, os seus principais objectivos e as
populacdes-alvo. Sdo ainda analisadas algumas limitagdes a utilizacdo e interpretacdo dos resultados dos
estudos internacionais.

O capitulo 1 proporciona uma investigacao aprofundada dos processos e praticas inerentes ao ensino da leitura.

A seccao 1.1 apresenta uma sintese da investigacao no dominio educacional, designadamente sobre técnicas
de ensino eficazes relacionadas com as principais etapas do desenvolvimento da leitura e as varias componentes
do ensino da leitura. Sdo descritos os resultados da investigacdo recente no dominio de conceitos pedagdgicos
especificos ou programas que melhoram a compreenséo da leitura. E realcada a importancia da avaliacéo
formativa e de diagndstico para o desenvolvimento das competéncias de leitura dos alunos. Por fim, é prestada
especial atencdo as metodologias de ensino e as intervencdes que visam dar resposta as necessidades dos
alunos com dificuldades de leitura.

A seccao 1.2 analisa se os curriculos e as orientagdes a nivel nacional ou central reflectem os resultados mais
recentes da investigacao relacionada com as principais etapas do desenvolvimento da leitura e as técnicas de
ensino mais eficazes. Sdo realcadas as principais semelhancas e diferencas entre os paises no que se refere as
suas politicas no dominio do ensino da leitura. Além disso, contém informacao de fundo e de contexto sobre
os curriculos nacionais na Europa e descreve as reformas recentes dos curriculos de literacia em leitura.

A seccao 1.3 centra-se nos alunos com dificuldades de leitura e abordagens comuns utilizadas para dar apoio
a estes alunos. A analise baseia-se eminentemente nos dados do estudo PIRLS (Progress in International Reading
Literacy Study) relativos a 2006. Sdo apresentadas as percentagens de alunos do quarto ano de escolaridade
com dificuldades de leitura nos paises europeus e descritas as caracteristicas desses alunos. Além disso, sao
analisadas as medidas de apoio para os leitores com dificuldades que foram indicadas pelos seus proprios
professores. E ainda abordada a disponibilidade de pessoal suplementar. Nesta base, sdo identificadas na seccéo
varios padrdes a nivel das principais abordagens utilizadas para lidar com as dificuldades de leitura nos sistemas
de ensino europeus.

A seccdo 1.4 comeca com uma analise das politicas e praticas nacionais relacionadas com o pessoal de apoio
educativo que presta ajuda aos professores no seu trabalho com os alunos que tém dificuldades de leitura. Sao
mencionados os paises em que os professores podem solicitar a assisténcia de pessoal especializado no dominio
da literacia de leitura, quando os seus alunos enfrentam dificuldades. Por ultimo, sdo analisadas iniciativas
concretas e com bons resultados que foram levadas a cabo nos sistemas de ensino, para ajudar os alunos a
ultrapassar dificuldades de leitura, tais como actividades de remediacdo ou a utilizacdo de materiais didacticos
adaptados.

No capitulo 2 sdo analisados os conhecimentos e as competéncias necessarias para o ensino da leitura, bem
como a preparagao dos professores para esta tarefa.
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Na seccao 2.1, é apresentada uma revisao bibliografica com especial énfase para os factores mais importantes
para a formacdo de professores eficazes no ensino da leitura e as principais caracteristicas de uma formacao
continua de sucesso. Sao ainda analisadas as relacdes encontradas em varios estudos entre as qualificacdes dos
professores e a aquisicdo de competéncias de leitura por parte dos alunos, bem como as varias competéncias
de que os professores necessitam para serem eficazes no ensino da leitura.

Na seccdo 2.2, é analisada a formacao inicial e a formacao continua dos professores responsaveis pelo ensino
da leitura com recurso a dados do PIRLS relativos a 2006 e do TALIS (inquérito internacional da OCDE sobre
ensino e aprendizagem) relativos a 2008. A anadlise comeca com uma breve descri¢do do nivel geral de formagao
académica dos professores que pretendem dedicar-se ao ensino da leitura a alunos do quarto ano de
escolaridade. Além disso, realca as ligagdes entre praticas pedagdgicas eficazes no ensino da leitura, a
participacdo em ac¢oes de formacéo profissional e o contetido dos cursos de formacéo de professores. No resto
da seccao, é descrita a formacédo continua dos professores responsaveis pelo ensino da leitura em termos de
taxas de participacao em geral, nUmero médio de dias de formacao, tipos de ac¢des de formacao frequentadas
e 0 seu impacto.

A seccao 2.3 descreve as actuais politicas de desenvolvimento das competéncias dos professores no dominio
do ensino da leitura do ensino primério (CITE 1) ao secundario inferior (CITE 2). E analisado o contetdo da
formacao inicial de professores, a avaliacdo das competéncias de leitura dos candidatos a professores e as
qualificacdes suplementares especificas no dominio do ensino da literacia em leitura. Por ultimo, sao descritos
diversos programas de formacao continua no dominio do ensino da leitura na Europa.

O capitulo 3 alarga as perspectivas do estudo com um olhar para fora do ambiente escolar, nomeadamente
analisando a promocéao da leitura na sociedade em geral. A seccdo 3.1 apresenta uma recensao bibliografica
dos factores extra-escolares que influenciam a aquisicdo de competéncias de leitura. Sdo investigados, em
particular, dois dos factores mais importantes: a leitura em tempo de lazer e 0 ambiente em casa. A seccdo
3.2 apresenta os resultados dos principais estudos internacionais de avaliacdo dos alunos sobre a relacao
entre o interesse pela leitura, o ambiente educativo em casa e a aquisicdo de competéncias de leitura. Na
seccdo 3.3, pretende-se descrever as estruturas centrais de apoio a literacia em leitura que existem nos
paises europeus. Além disso, é apresentado um resumo das actuais estratégias nacionais de promogao da
leitura e sao analisados os diferentes tipos de infra-estruturas nacionais de apoio a leitura. A seccdo 3.4
apresenta exemplos de programas de larga escala, financiados pelo Estado, para a promocao da leitura na
sociedade.

No anexo, estao disponiveis descricdes exaustivas das principais caracteristicas dos programas nacionais para
lidar com as dificuldades de leitura, bem como os programas para a promogao da leitura na sociedade.

Metodologia

Com vista a definir o ambito do estudo, foi organizada uma reunido de trabalho com as unidades nacionais da
Rede Eurydice. Além disso, peritos universitarios no dominio da literacia orientaram dois seminarios internos e
fizeram revisdes tematicas da investigacao, nas quais se baseiam parcialmente as trés revisdes de bibliografia
académica do presente estudo.

Este estudo baseia-se em dados de varias fontes. Em primeiro lugar, a andlise comparativa das politicas nacionais
baseia-se na informacéo fornecida pelas unidades nacionais da Rede Eurydice, nomeadamente nas respostas
aos trés questionarios elaborados pela unidade Eurydice na Agéncia de Execucdo relativa a Educacéo, ao
Audiovisual e a Cultura (EACEA), em estreita articulagdo com a Rede Eurydice. Cada questionario versava um dos
trés temas principais do estudo (ver ambito supra).
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Em segundo lugar, procedeu-se a uma andlise aprofundada dos documentos orientadores nacionais
que visam o ensino da leitura, que foram fornecidos pelas unidades nacionais da Rede Eurydice, tendo
sido adoptada para o efeito uma matriz composta por nove elementos principais. A matriz foi elaborada
por um investigador especializado no ensino da leitura e estad disponivel no sitio Web da Eurydice
(http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice).

Varios peritos em educagao analisaram os documentos orientadores com base na matriz e a unidade da
Eurydice na EACEA realizou a analise comparativa.

Em terceiro lugar, o estudo complementa a informacao a nivel politico com uma analise secundaria dos
estudos internacionais pertinentes (PIRLS, PISA e TALIS).

O relatério foi elaborado pela unidade da Eurydice na EACEA e revisto por todas as unidades nacionais que
participaram no estudo(®). No final do documento, é apresentada uma lista de todas as pessoas e entidades
que contribuiram para o presente documento.

(6) Conclusdes do Conselho, de 12 de Maio de 2009, sobre um quadro estratégico para a cooperacdo europeia no dominio
da educacgdo e da formagao (ET 2020), JO C 119 de 28.5.2009.
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SUMARIO EXECUTIVO

Resultados dos estudos internacionais

O resultado médio da UE no que se refere as competéncias de leitura dos alunos de 15 anos e a
proporcao de alunos com dificuldades de leitura nesta faixa etaria tem-se mantido estavel nos estudos
PISA realizados entre 2000 e 2009. A amplitude dos resultados de leitura (o diferencial entre os
resultados mais altos e mais baixos) diminuiu ligeiramente, o que é indicador de uma maior igualdade
nos resultados educativos.

Em 2009, aproximadamente um em cada cinco alunos de 15 anos dos paises da UE 27 tinha
dificuldades em utilizar a leitura para aprender. S6 na Bélgica (comunidade flamenga), na Dinamarca,
na Estonia, na Poldnia, na Finlandia e na Noruega o nimero de alunos com fraco desempenho era
igual ou inferior a 15 % (a meta europeia para 2020). A proporcao de alunos com dificuldades de leitura
atingia valores especialmente elevados na Bulgaria e na Roménia (aproximadamente 40 %).

Os factores relacionados com os alunos, que maior impacto tém na aquisicdo de competéncias de
leitura, sdo o género e o contexto familiar. Em média, as raparigas tém um desempenho superior aos
rapazes em leitura, acentuando-se esta tendéncia com a idade. Todavia, os resultados dos estudos
internacionais indiciam que o interesse pela leitura tem potencial para nivelar as diferencas em termos
de resultados entre os rapazes e raparigas, assim como entre alunos de diferentes estratos sociais.

Curriculo para o ensino da leitura

Os curriculos e as orientacdes oficiais emanadas das autoridades centrais de educacdo apresentam
uma grande diversidade em termos de extensao e formato. No entanto, o seu conteudo reflecte, em
grande medida, os resultados da investigacao no dominio das abordagens mais eficazes de ensino de
competéncias de leitura.

As bases para a aprendizagem da leitura precisam de ser consolidadas desde cedo e, em todos os
paises, os curriculos definidos por organismos centrais para a educacdo pré-escolar contém
orientacdes pedagdgicas para o desenvolvimento de competéncias de literacia emergentes.

E possivel melhorar a compreenséo ao nivel da leitura ensinando os alunos a utilizar certas estratégias
cognitivas para extrair e construir o significado a partir de textos escritos. Os curriculos a nivel central
revelam os diferentes graus de importancia atribuidos as estratégias de aperfeicoamento da
compreensdo de leitura e, nalguns paises, essa importancia diminui no secunddrio inferior (CITE 2) em
relacdo ensino primario (CITE 3).

Sao diversas as abordagens relacionadas com a questao do interesse pela leitura nos curriculos centrais.
Os professores sao sempre aconselhados a ndo se cingirem aos textos literarios e a incentivarem os
alunos a ler textos dos mais variados tipos. Os resultados da investigacdo neste dominio referem que a
aprendizagem colaborativa baseada em textos é uma forma eficaz de motivar os alunos para a leitura.
Os curriculos centrais contemplam orientagdes para este tipo de aprendizagem em 26 paises ou regides
ao nivel do ensino primario (CITE 1) e em 18 paises ou regides ao nivel do secunddrio inferior (CITE 2).

Nos ultimos anos, reformas centradas especificamente na questao da literacia em leitura visaram tanto
o desenvolvimento de competéncias de leitura em todo o percurso escolar como a aquisicdo de
competéncias de leitura precoces ao nivel pré-escolar. Num reduzido nimero de paises, foi aumentado
o tempo consagrado ao ensino da leitura.

A investigacao realizada neste dominio indica que a avaliacdo dos professores ¢ um elemento
importante do ensino da leitura. Todavia, embora todas as orientacées emanadas a nivel central
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estabelecam objectivos de aprendizagem para os professores planificarem o seu préprio trabalho,
poucas sdo as que incluem instrumentos, como escalas de avaliacao, para controlo da evolucao dos
alunos e classificacao do seu desempenho em relacdo aos objectivos de aprendizagem estabelecidos.

Alunos com dificuldades de leitura

« E pouco frequente encontrar nos curriculos a referéncia a estratégias e préaticas comprovadas para
lidar com as dificuldades de leitura. Normalmente, cabe ao professor decidir se os alunos com
dificuldades de leitura devem ter apoio, assim como a natureza desse apoio.

e O ensino intensivo, individualizado ou em pequenos grupos, ministrado por especialistas em leitura,
é essencial para ultrapassar as dificuldades de leitura. Actualmente, professores especialistas no ensino
da leitura, com capacidade para dar apoio aos colegas nas respectivas salas de aula, apenas existem
na Irlanda, em Malta, no Reino Unido e nos cinco paises nérdicos.

e O apoio dentro da sala de aula é muito importante. Contudo, com base nos dados do PIRLS relativos
a 2006, apenas 44 % dos alunos na UE tiveram acesso, nalgum momento, a especialistas de apoio
complementar (especialistas em leitura, assistentes ou outros adultos) que colabora com o professor
dentro da sala de aula.

e Em vdrios paises, terapeutas da fala ou psicélogos (educacionais) ddo aconselhamento ou apoio a
alunos com dificuldades de leitura. Normalmente, esse aconselhamento ou apoio tem lugar fora da
sala de aula e da escola.

* Na maioria dos paises europeus, ha iniciativas a nivel nacional de apoio a alunos com dificuldades de
leitura que produzem bons resultados nas escolas do ensino primario (CITE 1) e secundario (CITE 2 e
3). Estas iniciativas centram-se em actividades de remediacdo, identificacdo precoce dos problemas,
materiais didacticos adaptados ou formacao de professores.

* Os procedimentos administrativos para pedir e obter apoio suplementar podem ser muito morosos,
o que pode impedir os alunos de receberem logo o apoio de que necessitam. Por conseguinte, os
alunos correm o risco de ndo acompanhar o resto da turma a nivel da leitura, mas também noutras
disciplinas para as quais a leitura é um pré-requisito.

Conhecimentos e competéncias necessarias para o ensino da leitura

* Aaquisicdo de bases sélidas de investigacdo e teoria durante a formacao inicial de professores é crucial
para o desenvolvimento na exceléncia do ensino da leitura. Em circunstancias ideais, esta formacéao
inicial deveria ser complementada mais tarde com ac¢des de formacao profissional com uma
perspectiva de longo prazo e que criem oportunidades para os professores reflectirem sobre o seu
préprio trabalho de um ponto de vista orientado para a investigacgao.

e Qutras caracteristicas importantes dos cursos de formacao dos professores para o ensino da leitura sao:
a formacdo em vdrias estratégias de ensino diferentes e em técnicas de avaliacao adequadas; a
capacidade de utilizar vérios materiais didacticos; e, uma abordagem equilibrada e coerente no que
se refere aos conhecimentos teoricos e a experiéncia pratica.

e Os dados do PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) relativos a 2006 indiciam que a
énfase nos métodos de ensino da leitura na formacao inicial esta relacionada com a pratica efectiva do
ensino da leitura e a uma maior participacdo em formacéo profissional.

» Dezoito paises emitiram orientacdes a nivel central directamente relacionadas com a preparacao de
futuros professores para o ensino da leitura. Alguns destes paises tém orientacoes relacionadas com
aspectos especificos do ensino da leitura (avaliagao, lidar com as dificuldades de leitura e leitura em
novos suportes digitais).
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e De acordo com os dados do TALIS (inquérito internacional da OCDE sobre ensino e aprendizagem), o
formato mais comum das ac¢des de formacéo profissional para professores responsaveis pelo ensino
da leitura, expressao escrita e literatura sdo cursos breves e isolados, workshops ou conferéncias. Sdo
muito menos comuns formatos mais proveitosos e continuos de formacao profissional a longo prazo,
como a investigacdo ou a criacao de redes profissionais.

Promocao da leitura na sociedade

e Tendo em conta que as actividades de leitura fora do ambiente formal de aprendizagem da escola sdo
cruciais para a formacao de leitores plenamente competentes, foram criados, na maioria dos paises
europeus, organismos nacionais para coordenar e financiar actividades de promocéo da leitura na
sociedade. Foram igualmente adoptadas estratégias especificas para a promocao da leitura.

* Na maioria dos paises, existem programas publicos de larga escala que visam a promocéo da leitura,
que muitas vezes tomam a forma de actividades de literacia dirigidas a toda a popula¢do ou, mais
especificamente, a criangas e jovens. Contudo, entre os principais programas de promocéo da leitura,
sdo raras as actividades que visam especificamente os grupos com baixos indices de literacia, tais como
as criancas e os adultos desfavorecidos ou os rapazes.

e Muitos programas de literacia familiar nos paises europeus prestam aconselhamento e ddo formacao
aos pais para lerem em voz alta aos seus filhos. No entanto, os dados obtidos através das investigacoes
realizadas indicam que essas iniciativas nao sao suficientes e que os programas de literacia eficazes
devem também ajudar os pais a ensinar determinadas competéncias de literacia aos seus filhos.

15






AQUISICAO DA LEITURA: DADOS DOS ESTUDQOS INTERNACIONAIS

O sucesso dos alunos é um indicador fundamental da qualidade e eficécia dos sistemas de ensino. Outro indicador
importante é a amplitude entre os desempenhos dos alunos, ou seja, o diferencial entre os alunos com bons
desempenhos e os alunos com fracos desempenhos, pois permite ter uma perspectiva sobre o grau de equidade nos
resultados a nivel educativo. Para fins especificos de cada pais, estes indicadores podem ser acompanhados com
recurso a varios exames a nivel nacional. Para comparac¢oes vélidas entre os sistemas de ensino, sao utilizados estudos
internacionais de larga escala sobre o desempenho dos alunos. As comparagdes entre os paises ajudam a realcar as
caracteristicas especificas de cada sistema de ensino, os seus pontos fortes, os seus pontos fracos e os desafios que
enfrentam. Além disso, a investigacao transnacional pode ajudar a explicar as diferencas evidentes entre os paises,
dentro dos paises, bem como a identificar problemas especificos existentes nos sistemas educativos.

Os estudos internacionais de avaliacdo dos alunos sao realizados com base em quadros conceptuais e
metodoldgicos acordados entre os paises, com vista a fornecer indicadores orientados para as politicas. A posicao
relativa da média dos resultados nos exames de cada pais é o indicador que atrai mais atencao do publico. Desde
a década de 1960, a pontuacao relativa de cada pais tornou-se uma importante influéncia nas politicas educativas
nacionais, criando uma pressao para que sejam adoptadas as praticas educativas dos paises com os melhores
desempenhos (Steiner-Khamsi, 2003; Takayama, 2008). Esta seccao apresenta os resultados médios nos exames e
os desvios-padrao a nivel da aquisicdo de competéncias de leitura nos paises europeus, com base nos principais
estudos internacionais. E igualmente indicada a percentagem de alunos sem competéncias basicas de literacia em
leitura em cada pais europeu, pois os Estados-Membros da Unido Europeia assumiram o compromisso politico de
reduzir a percentagem de alunos com fracos desempenhos. Além disso, é fornecida informacéo basica sobre a
metodologia dos estudos internacionais sobre a aquisicdo de competéncias de leitura.

Os indicadores dos estudos internacionais devem ser utilizados com cautela, pois existem muitas diferencas
importantes entre os paises que tém influéncia no desempenho dos alunos e nao estdo associadas as politicas
educativas. Os indicadores a nivel dos paises foram alvo de criticas por constituirem indicadores simplificados do
desempenho de todo o sistema educativo (Baker e LeTendre, 2005). Ao interpretar os resultados, é também
importante ter presente que estudos comparativos de larga escala enfrentam varios desafios do ponto de vista
metodoldgico: as tradugdes podem produzir significados diferentes, a percepcao de algumas perguntas pode ser
afectada pelo enviesamento cultural, a conveniéncia social e a motivagao dos alunos pode variar em diferentes
contextos culturais e até o programa politico das organizacdes que realizam as avaliagdes internacionais pode
influenciar o conteuddo da avaliagdo (Hopmann, Brinek e Retzl, 2007; Goldstein, 2008). No entanto, séo aplicados
diversos procedimentos de controlo da qualidade para minimizar o impacto destes problemas metodolégicos na
comparabilidade dos resultados.

Principais estudos sobre literacia em leitura

Actualmente, os niveis de literacia em leitura entre os diversos paises sao avaliados por dois grandes estudos
internacionais: PIRLS e PISA. O PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) é um estudo da IEA que
avalia a aquisicao de competéncias de leitura dos alunos do quarto ano de escolaridade na maioria dos paises
participantes. Na quase totalidade dos sistemas educativos europeus, estes alunos tém aproximadamente 10
anos, variando a idade média entre 0s 9,7 anos em Itélia e os 11,4 anos no Luxemburgo (Mullis et al. 2007, p. 31).
Os dados do PIRLS sao recolhidos em ciclos quinquenais. Foram realizados levantamentos em 2001 e 2006,
estando o préximo previsto para 2011('9).

(%9 Para obter descricdes do desenvolvimento dos instrumentos, dos procedimentos de recolha de dados e dos métodos ana-
liticos utilizados no PIRLS 2001, ver Martin, Mullis e Kennedy (2003); para o PIRLS 2006, ver Martin, Mullis e Kennedy (2006).
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O PISA (Programme for International Student Assessment) é um programa da OCDE que avalia os
conhecimentos e as competéncias de alunos de quinze anos a nivel da leitura, da matematica e das ciéncias.
Na maioria dos paises, os alunos desta idade estdo a aproximar-se do final da escolaridade obrigatéria.
Embora avalie o desempenho dos alunos nos trés principais dominios temdaticos, cada estudo PISA dedica
especial atencdo a um dos dominios. A leitura foi o dominio principal em 2000 e 2009, a matematica em 2003
e as ciéncias em 2006('").

O PIRLS utiliza uma amostra baseada nas notas e o PISA utiliza uma amostra baseada na idade. No PIRLS, todos
os alunos tém o mesmo nivel de escolaridade, ou seja, estdo todos no quarto ano, embora as suas idades variem
entre os paises participantes consoante a idade em que comecaram a estudar e as praticas de retencao (ver
mais informacdo em EACEA/Eurydice, 2011). No PISA, todos os participantes tém 15 anos, podendo o nimero
de anos de estudos variar, em especial nos paises onde existe retencéo. Visto que as amostras do PIRLS séo
turmas completas das escolas, é recolhida informacao sobre as abordagens didacticas utilizadas na sala de aula
(através de um questionario aos professores). Tanto o PIRLS como o PISA recolhem ampla informacdo sobre a
exposicdo dos alunos a varios tipos de materiais impressos, atitudes perante a leitura e habitos de leitura, assim
como sobre as caracteristicas da escola.

Os dois estudos focam-se em duas etapas diferentes da leitura. O PIRLS centra-se em criancgas do ensino primario
(CITE 1) e avalia as competéncias de leitura necessdrias para fazer a transicdo para “ler para aprender” (Mullis et
al., 2006). O PISA, em contrapartida, visa avaliar a aquisicao de conhecimentos e de competéncias necessarias
para a vida adulta. Versa as competéncias de literacia dos alunos numa altura em que fazem a transicdo da
escola para a vida profissional ou para o ensino pds-obrigatério, analisando a literacia em leitura como um
indicador de preparacao para a vida em sociedade, assim como para o emprego (OCDE, 2009b). No entanto,
ambos os estudos baseiam-se numa no¢ao mais abrangente de leitura, designadamente “literacia em leitura”
em vez da simples “leitura”. Além dos processos e das competéncias ao nivel da compreensao da leitura, este
conceito engloba ainda as utilizagdes da leitura e as atitudes em relagao a leitura que caracterizam os leitores
proficientes. Tanto o PIRLS como o PISA encaram a leitura como um processo interactivo e construtivo, e realcam
a importancia da capacidade dos alunos para reflectirem sobre a leitura e utilizarem a leitura para diferentes
finalidades (Mullis et al. 2006, p. 103).

O PIRLS apresenta a seguinte definicao de literacia em leitura para os alunos do quarto ano:

“A capacidade para compreender e utilizar as formas de linguagem escrita exigidas pela sociedade e/ou valorizadas pelo individuo. Os jovens
leitores sdo capazes de construir significado a partir de diversos textos. Léem para aprender, para participar em comunidades de leitores na
escola e na vida quotidiana, assim como por prazer.” (Mullis et al. 2006, p. 3).

O PISA apresenta a seguinte definicdo de literacia em leitura para os jovens de 15 anos:

“Compreender, usar e reflectir sobre textos escritos, de forma a alcanqar os seus objectivos, desenvolver o préprio conhecimento e potencial,
e participar na sociedade”. (OCDE 2009b, p. 14).

Os dois estudos cobrem paises diferentes. A maioria dos paises europeus participou no ultimo estudo PISA
(2009), nomeadamente todos os sistemas educativos abrangidos pela Rede Eurydice, com as excepcoes de
Chipre e Malta. O PISA 2000, que também se centrou na leitura, ndo se realizou nestes dois paises, nem na
Estonia, Eslovénia, Eslovaquia e Turquia. O PIRLS 2006 abrangeu 23 sistemas educativos da Rede Eurydice, ao
passo que o PIRLS 2001 foi realizado em 16. Com vista a proporcionar um entendimento alargado, este capitulo
comeca por analisar as aquisicdes em termos de literacia em leitura no PISA e de seguida analisa os principais
resultados do PIRLS.

(') Para obter informagdes sobre a concepcao dos testes e da amostragem, das metodologias utilizadas para analisar os dados,
das caracteristicas técnicas do projecto e dos mecanismos de controlo da qualidade do PISA 2000, ver Adams e Wu (2000).
Para obter informagdes sobre o PISA 2003, ver OCDE (2005c¢); para obter informagoes sobre o PISA 2006, ver ECDE (2009a).
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Aquisicao de competéncias de leitura com base nos resultados do PISA

Os resultados do PISA sdo apresentados com recurso a escalas com uma pontuagao média de 500 e um desvio-
padrao de 100 estabelecido para alunos de todos os paises da OCDE que participam no PISA('?). A escala de
leitura do PISA também esta dividida em niveis de proficiéncia, que diferenciam e descrevem os resultados que
um aluno normal deverd alcancar através da associacao de tarefas a niveis de dificuldade (OCDE, 2009b).

A média em relacdo ao desempenho é o indicador mais comum para a comparac¢ao do desempenho dos
sistemas educativos nos estudos internacionais de avaliagao dos alunos. Na UE 27 em 2009, o desempenho
médio de leitura situou-se nos 490,5('3) (ver Figura 1). A semelhanca do que aconteceu em ciclos de avaliacio
anteriores, a Finlandia obteve o desempenho mais elevado de todos os paises da UE 27('4). A pontuacdo média
na Finlandia (536) situou-se aproximadamente 45 pontos acima da média da UE 27, quase metade do desvio-
padréo internacional. No entanto, a nivel mundial, os alunos finlandeses apresentaram um desempenho inferior
a regido de Xangai-China (556), onde foram obtidos os melhores resultados, e sensivelmente ao mesmo nivel
que os alunos da Coreia (539) e Hong Kong-China (533).

No pélo oposto, os alunos da Roménia e da Bulgéria alcancaram um desempenho médio consideravelmente
mais baixo do que os seus colegas de todos os outros paises participantes da UE 27. As pontuagdes médias
nestes paises ficaram cerca de 60 pontos abaixo da média da UE 27. Estes paises também ja tinham obtido os
resultados mais baixos em 2000 e as respectivas pontuagdes médias variaram pouco em 2009.

Apenas 11 % da variacdo no desempenho dos alunos ocorre entre paises('”). A restante variacio ocorre dentro
dos proprios paises, designadamente entre programas de ensino, entre escolas e entre alunos da mesma escola.
A distribuicao relativa das pontuacdes num pais, ou seja, o diferencial entre os alunos com melhores e piores
desempenhos, é um indicador do grau de equidade nos resultados a nivel educativo. Na UE 27 em 2009, o
desvio-padrao foi de 96,4 (ver Figura 1), o que significa que aproximadamente dois tercos dos alunos na UE 27
alcangaram pontuagdes entre 394 e 587 pontos.

Os paises com um nivel semelhante de desempenho médio podem ter amplitudes diferentes nas pontuacoes
dos alunos. Por conseguinte, é importante ter em consideracao a posicao média de um pais face a outros paises
em conjunto com a amplitude das pontuac¢des dos alunos. A Figura 1 conjuga estes dois indicadores, mostrando
no eixo x os resultados médios dos paises (representativo da eficacia dos sistemas de ensino) e no eixo y o
desvio-padrao (representativo da equidade dos sistemas de ensino). As diferencas estatisticamente significativas
em relacdo a média da UE sao assinaladas no quadro por baixo da Figura 1.

(%) A métrica das escalas foi definida pela primeira vez na avaliacdo do PISA 2000. As novas avaliacdes de leitura reportam
os resultados utilizando as escalas desenvolvidas no PISA 2000, o que permite a comparacao directa dos resultados. O
valor de 500, por exemplo, tem o mesmo significado que tinha no PISA 2000, ou seja, é a pontuacdo média dos alunos
incluidos na amostra nos 27 paises da OCDE que participaram no PISA 2000. Por conseguinte, a média da OCDE em cada
nova avaliacao podera ser diferente da média do ano 2000. As diferencas em ciclos posteriores podem dever-se a
mudancas concretas a nivel das aquisicdes, a inclusdo de novos paises da OCDE no estudo ou a conjugacao destes e de
outros factores.

('3) Trata-se de uma estimativa média tendo em conta a dimenséo absoluta da populacdo incluida na amostra em cada um
dos paises da UE 27 que participou no PISA 2009. A pontuacdo média na UE 27 foi obtida da mesma forma que o total
da OCDE (ou seja, a média de todos os paises da OCDE, tendo em conta a dimensao absoluta da amostra). A média da
UE 27 foi semelhante ao total da OCDE (491 pontos com um erro-padréao de 1,2).

(") Esta e outras comparacdes baseiam-se em testes de significincia estatistica ao nivel p<,05. Por outras palavras, a
probabilidade de produzir afirmacdes falsas é inferior a 5 %.

() Com base num modelo de calculo de trés niveis (pais, escola e aluno) para os paises participantes da UE 27.

19



O ensino da leitura na Europa: contextos, politicas e praticas

Figura 1: pontuacao média e desvio-padrao em leitura nos alunos de 15 anos, 2009
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Pontuagdo média 2009 494  x 508 470 500 489 424 483 477 536 497 494 500 500 499 503 464
Diferenga em relagdo a 2000 14.2 X m m 214 192 -35 X x -106 -189 m m -6.6 167 -21 x
Desvio-padr&o 2009 0 x 89 100 89 8 9 91 90 8 99 95 94 9% 83 91 82
Diferenca em relagdo a 2000 -3.7 X m m -106 -10.3 -121 X x 30 65 m m 36 -133 -125 x
m  N&ao comparavel x  Paises que néo participaram no estudo
Fonte: OCDE, Bases de dados PISA 2000 e 2009. UK (") = UK-ENG/WLS/NIR

Nota explicativa

As duas areas sombreadas assinalam as médias da UE 27. Sao indicadores de intervalos que tém em conta os erros -padréo.
Por questdes de legibilidade, as médias por pais sdo apresentadas como pontos, mas é importante ter em atencdo que
também sdo indicadores de intervalos. Os pontos que se aproximam da area média da UE podem néao diferir
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significativamente da média da UE. Os valores com uma diferenca estatisticamente significativa (p<0,05) em relagdo a média
da UE 27 (ou de zero, quando se consideram as diferencas) séo indicados a negrito no quadro.

Para obter informacdes sobre os erros-padrao, ver o anexo disponivel em

http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

' *

Os paises onde se registaram pontuacodes significativamente acima da média e desvios-padrao significa-
tivamente mais baixos do que a média da UE 27, nomeadamente a Bélgica (comunidade germandfona), a
Dinamarca, a Estonia, os Paises Baixos, a Poldnia, a Finlandia, o Listenstaine e a Noruega, podem ser
considerados eficientes e equitativos no que se refere aos resultados a nivel educativo (ver Figura 1, quarto
inferior direito).

Na Bélgica (comunidade francéfona), na Bulgaria, em Franca e no Luxemburgo, o diferencial entre os alunos com
bons desempenhos e os alunos com fracos desempenhos foi especialmente elevado em 2009 (ver Figura 1,
metade superior). As escolas e os professores nestes paises tém de lidar com um vasto leque de competéncias
dos alunos. Por conseguinte, centrar os esforcos no apoio a alunos com dificuldades de leitura para os ajudar a
desenvolver meios para ultrapassarem as suas dificuldades de leitura poderia ser uma forma de melhorar o
desempenho global desses paises (ver sec¢des 1.3 e 1.4). Esta solugao é especialmente pertinente para a Bulgdria
e para o Luxemburgo, os dois Unicos paises europeus que tiveram problemas em 2009 com pontuacdes médias
baixas e diferencas acentuadas entre os alunos com bom e fraco desempenho.

Por ultimo, existem diversos paises europeus cujo desempenho médio em leitura é inferior a média da UE,
embora a amplitude das aquisicdes dos alunos nao seja grande. A Republica Checa, a Espanha, a Letonia, a
Lituania, a Roménia, a Eslovénia, a Eslovaquia e a Turquia necessitam, assim, de dedicar mais atencao ao
desempenho em leitura a varios niveis de proficiéncia, a fim de melhorarem o seu desempenho médio.

Figura 2: percentagens de alunos de 15 anos com fraco aproveitamento em leitura, 2009
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Fonte: OCDE, Bases de dados PISA 2000 e 2009. UK (") = UK-ENG/WLS/NIR
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Nota explicativa

Alunos com fraco desempenho: alunos que nao atingiram o nivel 2 (< 407,5).
Os valores com uma diferenca estatisticamente significativa (p <0,05) de zero sdo indicados a negrito.

Para obter informacdes sobre os erros-padréo, ver o anexo disponivel em

http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

: *

A proporcao de alunos que nao atingiram as competéncias basicas de leitura constitui outro indicador
importante da qualidade e igualdade no ensino. O Conselho da Unido Europeia considera que os alunos que
nao atingem o nivel 2 no PISA sao alunos com fraco desempenho. Segundo a OCDE (2001, p. 48), os alunos que
atingem o nivel 1 (335 a 407 pontos) apenas sdo capazes de concluir as tarefas de leitura mais simples, como
localizar uma informacao, identificar o tema principal de um texto ou estabelecer uma ligagao simples com o
conhecimento quotidiano. Os alunos com desempenhos abaixo do nivel 1 tém sérias dificuldades na utilizacao
das suas competéncias de literacia em leitura como um instrumento eficaz para fazerem evoluir e alargarem os
seus conhecimentos e as suas competéncias noutros dominios. Conforme mostra a Figura 2, em média na UE
27 em 2009, 19,6 % dos alunos tinham fraco desempenho em leitura. Isto significa que aproximadamente um
em cada cinco alunos de 15 anos na UE 27 tinha dificuldades na utilizacdo da leitura como instrumento de
aprendizagem. Como ja foi referido (ver Introducdo geral), os Estados-Membros da UE comprometeram-se a
reduzir o nimero de alunos de 15 anos com competéncias de leitura insuficientes para menos de 15 % do total
de alunos até 2020('). Apenas um pais europeu, a Finlandia (8,1 %), atingiu este objectivo em 2009 (ou seja, a
percentagem de alunos com fraco desempenho em leitura é bastante inferior a 15 %). A proporcao de alunos
com fraco desempenho aproximava-se dos 15 % na Bélgica (comunidade flamenga), na Dinamarca, na Estdnia,
na Polénia e na Noruega. A proporcao de alunos que ndo tem sequer as competéncias bdsicas de leitura era
especialmente elevada na Bulgaria e na Roménia: cerca de 40 % dos alunos destes paises ndo atingiram o nivel
2 de proficiéncia. Estes dois paises caracterizam-se pelo desempenho médio muito baixo dos alunos e pelos
contextos muito desfavorecidos em que se inserem (OCDE 2010c¢, p. 105).

Reduzir o nimero de alunos com fraco desempenho em leitura e melhorar a eficacia do sistema educativo de um
pais ndo é um processo facil. Apesar da prioridade politica dada a reducédo da proporcao de alunos com fracos
desempenhos, a média europeia e a proporcao de alunos sem competéncias basicas de leitura nao mudou em
2009 em comparacdo com 2000('”). No entanto, a aparente melhoria a nivel da amplitude dos resultados dos
alunos ou da equidade dos sistemas educativos da UE 27 é um sinal encorajador. O desvio-padrdo diminuiu de
100,9 em 2000 para 96,4 em 2009 (a diferenca de -4,5 com um erro-padrao de 0,9 é estatisticamente
significativa)('®). Na maioria dos paises onde se verificou uma diminuicao da amplitude dos resultados dos alunos,
também se registou uma queda da proporcédo de alunos com fraco desempenho. Estes resultados indiciam que
a qualidade e a equidade sdo caracteristicas dos sistemas educativos que se reforcam mutuamente.

() Conclusdes do Conselho, de 12 de Maio de 2009, sobre um quadro estratégico para a cooperacao europeia no dominio
da educacdo e da formacao (ET 2020), JO C 119 de 28.5.2009.

(") Contudo, do ponto de vista metodoldgico, é mais apropriado comparar apenas os paises que participaram no PISA
2000 e os paises com resultados compardveis em ambas as avaliacdes (ou seja, excluindo a Bélgica [comunidade
germandfonal, a Estdnia, a Lituania, o Luxemburgo, os Paises Baixos, a Austria, a Eslovénia, a Eslovaquia e o Reino Unido).
Comparando apenas estes paises, as diferencas nas pontuacées médias nao foram significativas (5,4 pontos; erro-padréao
da diferenca: 5,12). Ainda assim, a proporcao média de alunos com um desempenho abaixo do nivel 2 de proficiéncia
registou uma reducao estatisticamente significativa em 2009 face a 2000 (diferenca de 1.9 % com um erro padrdo de
0,72). Para obter informagdes sobre as razdes metodoldgicas para a exclusdo nas comparagdes, ver OCDE (2010f, p. 26).

(18

—

Estes valores mantém-se mesmo quando a comparacao se limita aos paises que participaram no PISA 2000 e aos paises
com resultados comparaveis em ambas as avaliacdes. O desvio-padrao nos resultados de leitura em 2009 nesses paises
foi de 95,9 (erro padrao de 0,79). A diferenca em relagao ao ano 2000 foi significativa (-4,4 pontos, erro-padrao de 1,09).
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Embora a média da UE 27 e a proporc¢ao de alunos com um fraco desempenho tenham permanecido bastante
estaveis, nalguns paises registaram-se grandes mudancas. Na Alemanha, na Leténia, na Polénia, em Portugal e no
Listenstaine registaram-se mudancas positivas na pontuagcao média, aumentos a nivel da equidade e redugdes a
nivel da proporcédo de alunos com fraco desempenho desde 2000. Em virtude das melhorias registadas, a Alemanha,
a Polénia e o Listenstaine apresentam actualmente um desempenho superior a média da UE 27. A degradacdo dos
resultados médios em leitura foi especialmente notdria na Irlanda (-31) e na Suécia (-19). Apesar desta evolucao, estes
paises continuam a apresentar desempenhos iguais ou superiores a média europeia.

Aquisicao de competéncias de leitura com base nos resultados do PIRLS

Conforme mostra a Figura 3, os alunos no quarto ano de escolaridade na UE 27 obtiveram uma pontuacao
média de 533,3 pontos no PIRLS, um valor que é superior a8 média internacional (estabelecida em 500)('°). Ndo
se registaram lideres claros nem paises com um desempenho significativamente superior aos restantes.

(') As médias internacionais do PIRLS sao calculadas com base em todos os participantes, incluindo paises de rendimento
médio e paises em desenvolvimento de todo o mundo. Por conseguinte, ndo podem ser directamente comparadas
com as médias internacionais do PISA, que se baseiam nos paises da OCDE.
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*

Figura 3: pontuacao média e desvio-padrao em leitura dos alunos do quarto ano, 2006
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Fonte: OCDE, Bases de dados PISA 2000 e 2009.

Nota explicativa

Paises que néo participaram no estudo

UK (k) = UK-ENG/WLS/NIR

As duas adreas sombreadas assinalam as médias da UE 27. Sao indicadores de intervalos que tém em conta os erros -padréo.
Por questdes de legibilidade, as médias por pais sdo apresentadas como pontos, mas é importante ter em atencdo que
também sdo indicadores de intervalos. Os pontos que se aproximam da area média da UE podem néao diferir
significativamente da média da UE. Os valores com uma diferenca estatisticamente significativa (p<0,05) em relacdo a média
da UE 27 sdo indicados a negrito no quadro.

Para obter informagdes sobre os erros-padrao, ver o anexo disponivel em
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.
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Como ja foi referido, é importante ter em consideracao os resultados relativos de um pais no que se refere as
pontuacdes médias dos alunos em conjugacdo com a amplitude do desempenho, ou seja, a eficiéncia dos
sistemas de ensino em conjunto com a sua equidade. A Figura 3 apresenta estes dois indicadores em
comparagao com a média dos paises da UE 27 participantes. Duas areas distintas marcam as médias da UE 27
em relacdo a estes indicadores (ver a nota explicativa da Figura 3). Pode considerar-se que os paises com
pontuacdes significativamente acima da média e desvios-padrao significativamente inferiores as médias da UE
produzem resultados eficientes e equitativos a nivel educativo (ver Figura 3, quarto inferior direito). Entre estes
paises/regides contam-se a Bélgica (comunidade flamenga), a Dinamarca, a Alemanha, a Itdlia, a Leténia, a
Lituania, o Luxemburgo, a Hungria, a Austria e a Suécia.

A semelhanca do que indicam os resultados do PISA, sdo poucos os sistemas educativos onde se verificou uma
amplitude nas pontuac¢des dos alunos a nivel de leitura significativamente maior do que a média dos paises
participantes da UE, nomeadamente a Bulgaria, a Roménia e o Reino Unido (ver Figura 3, metade superior). A
pontuacao média alcancada pela Roménia foi especialmente baixa, com uma proporcdo de leitores com
dificuldades muito superior a dos outros sistemas de ensino (ver Figura 4).

Por ultimo, na Bélgica (comunidade francéfona), em Franca, na Eslovénia, na Islandia e na Noruega, os resultados
médios situaram-se abaixo da média da UE 27, mas a amplitude dos resultados nao foi elevada. Isto é um sinal
de que, nestes paises, os resultados baixos sdo generalizados entre os alunos do quarto ano de escolaridade
formal. Por conseguinte, os esforcos para melhorar a aquisicdo de competéncias devem visar a populacao
escolar em geral.

Tal como sucede no PISA, o PIRLS também estabelece varios pontos na escala de aquisi¢des que a dividem em
niveis distintos no plano qualitativo, também designados por “padrdes de referéncia internacionais”. No PIRLS
2006, os alunos que nao atingiram o Padrao de Referéncia Internacional Intermédio (475 pontos na escala do
PIRLS) sao considerados leitores com dificuldades. Estes, por sua vez, dividem-se em dois grupos: os alunos que
demonstraram algumas competéncias de leitura basicas (por exemplo, atingiram o Padrao de Referéncia
Internacional Baixo — 400 pontos) e os alunos que nem sequer conseguiram demonstrar competéncias de leitura
minimas (pontuacao interior a 400). Segundo a definicdo do PIRLS, os alunos que atingiram o Padrdo de
Referéncia Internacional Baixo conseguiram reconhecer, localizar e reproduzir pormenores mencionados de
forma explicita nos textos informativos, em particular se os pormenores estivessem perto do inicio do texto. Sao
também competentes com alguns elementos que exigem inferéncias simples (Mullis et al. 2007, p. 78). No
entanto, sdo alunos que mal conseguem identificar um argumento a nivel literal ou identificar informacédo que
ndo seja mencionada ou sinalizada de forma explicita no texto.

A Figura 4 mostra a percentagem de alunos do quarto ano que demonstraram possuir competéncias de leitura
basicas ou inferiores. Em média, nos sistemas educativos europeus que participaram no estudo, 20 % dos alunos
nao conseguiram identificar argumentos a nivel literal ou identificar informacao que ndo seja mencionada de
forma explicita. A proporc¢ao de alunos com dificuldades atingiu cerca de 30 % ou mais na Bélgica (comunidade
francéfona), na Roménia e na Noruega. No pdlo oposto, a Bélgica (comunidade flamenga), a Dinamarca, a
Alemanha, a Italia, a Letdnia, a Lituania, o Luxemburgo, a Hungria, os Paises Baixos, a Austria e a Suécia
apresentaram um numero de leitores com dificuldades inferior a média europeia.

Os alunos que nem sequer possuem competéncias basicas de leitura ndo ultrapassam o valor médio de 5 % nos
paises da UE. A percentagem mais elevada de leitores muito fracos (os alunos com pontuacées abaixo do padrao
de referéncia “Baixo”) foi registada na Roménia, onde 16 % dos alunos ndo conseguiram reconhecer, localizar e
reproduzir pormenores mencionados de forma explicita nos textos. Este valor é muito superior ao registado
em qualquer outro sistema de ensino europeu. Na Bélgica (comunidade francéfona), em Espanha, na Poldnia,
no Reino Unido, na Islandia e na Noruega, a proporc¢ao de alunos com grandes dificuldades de leitura também
atingiu valores significativamente superiores a média da UE.
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*
Figura 4: percentagem de leitores com dificuldades entre alunos do quarto ano, 2006
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Fonte: IEA, Base de dados PIRLS 2006.
Nota explicativa

Os valores com uma diferenca estatisticamente significativa (p<0,05) em relacdo a média da UE sdo indicados a negrito.

Para obter informacdes sobre os erros-padréo, ver o anexo disponivel em
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

: *

Em muitos paises, os resultados médios dos alunos do quarto ano de escolaridade ao nivel da literacia em leitura
registaram alteragdes significativas em 2006 face a 2001 (Mullis et al. 2007, p. 44). As pontuacdes médias
registaram aumentos considerdveis na Alemanha, em Italia e na Eslovénia. Em contrapartida, cairam
significativamente em Franca, na Letonia, na Lituania, na Roménia, na Suécia e no Reino Unido (Inglaterra).
Nalguns paises, é possivel analisar tendéncias ainda mais antigas. Em 1991, a IEA realizou um estudo sobre
literacia de leitura, que se repetiu em seis paises europeus em 2001. Segundo esse estudo, entre 1991 e 2001,
registou-se uma melhoria significativa da literacia em leitura na Grécia, na Hungria, na Eslovénia e na Islandia.
Nao houve mudancas significativas em Italia, ao passo que na Suécia se verificou uma degradacao significativa
do desempenho (Martin, Mullis, Gonzalez e Kennedy, 2003). Dos paises que participaram em todos os estudos
sobre leitura da IEA, apenas a Eslovénia e a Suécia demonstram tendéncias claras. Os resultados da Eslovénia
tém melhorado bastante a cada ciclo, embora ainda estejam abaixo da média da UE (um padrao que se repete
nos alunos de 15 anos abrangidos pelo PISA). Os resultados médios dos alunos suecos no quarto ano tém
piorado significativamente a cada estudo da IEA. Esta tendéncia reflecte-se no PISA, segundo o qual as
pontuagdes médias de leitura dos alunos de 15 anos na Suécia diminuiram de forma significativa entre 2000 e
2009. Ndo obstante, a Suécia continua a ser um dos paises com melhores desempenhos em termos de
aquisicoes de competéncias de leitura ao nivel dos alunos do quarto ano e apresenta um desempenho médio
no que se refere aos alunos de 15 anos.
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Principais factores associados ao desempenho em leitura

Os estudos internacionais sobre as aquisicdes dos alunos analisam os factores que influenciam o desempenho
em leitura a trés niveis: caracteristicas dos (1) alunos a nivel individual e familiar, (2) professores e escolas, e (3)
sistemas educativos. Alguns atributos dos alunos a nivel individual, como o contexto doméstico e familiar ou o
género, nao sao susceptiveis de ser directamente influenciados pelos sistemas de ensino, mas é importante
conhecer o seu efeito para planear intervencdes especificas. Outros factores, como o nivel de interesse pela
leitura ou a qualidade da formagao dos professores, sdo mais susceptiveis de melhorias.

Caracteristicas dos alunos e ambiente familiar

Ainvestigacao realizada neste campo ja permitiu concluir que o contexto familiar e doméstico tém um impacto
significativo no desempenho escolar (Breen e Jonsson, 2005). Segundo o PISA, o contexto doméstico e familiar
exerce uma importante influéncia no desempenho dos alunos no que respeita a leitura (OCDE, 2004, 2010c¢). O
PIRLS também faz referéncia a uma forte relagcdo entre as aquisicdes de competéncias de leitura dos alunos e
as habilitacbes e a categoria profissional dos pais (Mullis et al., 2007). A maioria dos alunos com dificuldades tem
pais com menos habilitacbes e provém de familias carenciadas em termos socioecondémicos, nas quais é
frequente a falta de recursos educativos, nomeadamente livros. Na maioria dos paises, um passado de imigracao
pode exercer uma influéncia muito negativa na aquisicdo de competéncias de leitura, em especial para os
alunos que falam em casa uma lingua diferente da lingua de instrucao(*°). Todavia, a influéncia que o contexto
doméstico e familiar efectivamente exerce varia consoante os paises, o que indicia que, nalguns sistemas
educativos, é possivel mitigar a forte relacdo entre o contexto socioeconémico e o desempenho (OECD, 2010c).

A dimensao de género faz-se sentir de maneira muito mais forte na literacia em leitura do que noutras
competéncias habitualmente avaliadas, como a matemdtica ou as ciéncias (EACEA/Eurydice, 2010). Em quase
todos os paises, tanto no PIRLS como no PISA, as raparigas apresentam um desempenho superior aos rapazes
em leitura. As raparigas demonstram mais interesse pela leitura do que os rapazes e estes interessam-se por
tipos de leitura diferentes das raparigas. Em média, as raparigas revelam mais tendéncia para ler livros de ficcao
e revistas, ao passo que os rapazes léem jornais e banda desenhada com mais frequéncia do que as raparigas
(OCDE, 2002, 2010d).

Esta diferenca entre os géneros é especialmente notéria nos alunos com fraco desempenho. A Figura 5 mostra
o risco relativo de os alunos virem a ser leitores com dificuldades, discriminado por género, com base nos dados
do PIRLS e do PISA. Os resultados do PIRLS 2006 indicaram que os rapazes tinham maiores probabilidades de
figurarem entre os alunos com pior desempenho em leitura na maioria dos paises. Na UE, em média, 18 % das
raparigas e 22 % dos rapazes tinham dificuldades a nivel da leitura. Apenas em Espanha, em lItdlia, no
Luxemburgo e na Hungria nao existiam diferencas entre os géneros. Na Letonia e na Lituania, as diferencas
entre os géneros mostraram-se particularmente pronunciadas, tendo os rapazes quase o dobro das
probabilidades das raparigas de terem dificuldades de leitura.

O PISA revela maiores diferencas entre os géneros do que o PIRLS (ver Figura 5) (no entanto, este resultado
pode dever-se a diferencas na definicdo de leitores com dificuldades ou a discrepancias metodoldgicas). Aos 15
anos, em todos os sistemas educativos europeus participantes, os rapazes tinham o dobro das probabilidades
das raparigas de terem dificuldades de leitura. Por outras palavras, em média, na Europa, 12 % das raparigas e
26 % dos rapazes nado atingiram o nivel 2 no PISA. A diferenca mais acentuada verificou-se na Finlandia, onde
os rapazes tinham quatro vezes mais probabilidades do que as raparigas de terem dificuldades de leitura. Estes

(*°) Todavia, ndo existe qualquer relacdo entre a dimenséo da populacéo de alunos imigrantes e o desempenho médio a
nivel do pais. Estes resultados contrariam o pressuposto de que altos niveis de imigracdo pressionam inevitavelmente
em baixa o desempenho dos sistemas de ensino (OCDE, 2010c).
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resultados podem dever-se, em parte, ao facto de, em comparagdo com outros paises da UE 27, haver menos
alunos na Finlandia classificados como alunos com fraco desempenho. Comparando os resultados do PISA 2000
com o PISA 2009 numa perspectiva de género, foram observadas diferencas médias significativamente maiores
em Franga, em Portugal, na Roménia e na Suécia em 2009.

=

Figura 5: risco relativo, por género, de um aluno ter dificuldades de leitura, no que se refere a alunos
do quarto ano, 2006, e a alunos de 15 anos, 2009

EU27 BEfr BEde BEnl BG CZ DK DE EE IE EL ES FR T Cy Lv LT LW
4°ano 12 11 X 14 14 X 13 12 X X X 11 13 12 x 17 18 11

UK- UK-
HU MT NL AT PL PT RO Sl SK FI SE ENG scT

4.2ano 1.0 X 14 13 13 X 12 15 14 X 15 13 15 14 X 13 X
Fonte: IEA, base de dados PIRLS 2006.
EU27 BEfr BEde BEnl BG (674 DK DE EE IE EL ES FR T Ccy LV LT LU
Alunos de 15 anos 1.9 14 2.7 1.6 1.8 2.1 1.7 19 2.7 2.1 2.2 1.6 1.8 2.3 X 27 27 16
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Alunos de 15 anos 2.2 X 16 17 29 23 16 30 25 44 23 1.6 17 25 20 26 21
Fonte: OECD, base de dados PISA 2006.

m

x  Paises que nao participaram no estudo

Nota explicativa

Orrisco relativo, por género, de um aluno ter dificuldades de leitura, mostra um racio da probabilidade de os alunos do sexo

masculino terem dificuldades de leitura em comparagao com os alunos do sexo feminino. Neste quadro, os valores que ndo

sdo apresentados a negrito indicam que as probabilidades sao iguais para alunos do sexo masculino e feminino, os valores

a negrito indicam que os alunos do sexo masculino correm um risco significativamente (p<0,05) superior de terem

dificuldades de leitura.

Segundo a definicdo do PISA, leitores com dificuldades sdo os alunos que nao atingiram o nivel 2 (<407,5).

Segundo a definicao do PIRLS, leitores com dificuldades sdo os alunos que ndo atingiram o Padrdo de Referéncia

Internacional Intermédio (<475 pontos).

Para obter informacdes sobre os erros-padrao, ver o anexo disponivel em
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

Embora discrepancias metodoldgicas dificultem comparagdes directas entre o PIRLS e o PISA, os resultados
encontram eco noutros estudos que apontam crescentes diferencas de género no que se refere ao desempenho
em leitura a medida que a idade dos alunos avanca (Bock, 2000; Harmgarth, 1997; Johnsson-Smaragdi e
Jonsson, 2006). Esta tendéncia pode estar relacionada com o facto de os adolescentes serem mais
condicionados pelos esteredtipos, os quais associam a leitura a uma actividade feminina (Daly, 1999; Garbe,
2007). Isto, por sua vez, pode afectar o interesse pela leitura e a frequéncia com que os jovens [éem, dois factores
que diminuem mais depressa nos rapazes do que nas raparigas a medida que crescem (Harmgarth, 1997;
Johnsson-Smaragdi e Jonsson, 2006). No entanto, nem todas as raparigas tém um bom desempenho nas tarefas
relacionadas com literacia, e nem todos os rapazes tém um fraco desempenho. As diferencas dentro de cada
género sao maiores do que entre os géneros. Além disso, a diferenca entre os géneros apresenta variagoes
consideraveis entre os paises, o que indicia que os rapazes e as raparigas ndo possuem vantagens académicas
intrinsecas e interesses diferentes, sendo estes, na sua maioria, adquiridos e induzidos socialmente.

A nivel individual, o factor mais susceptivel de mudar € o interesse dos alunos pelas actividades de leitura. As
associacdes entre o interesse pela leitura e a obtencdo de altos niveis de proficiéncia de leitura reforcam-se
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mutuamente: ao lerem mais, os alunos tornam-se melhores leitores; e quando Iéem bem, tém tendéncia para
ler mais e tirar prazer da leitura (ver mais informagdes no capitulo 3). Os resultados do PISA em 2000 e 2009
indiciam que o interesse pela leitura tem potencial para nivelar as diferencas em termos de resultados entre os
rapazes e raparigas, assim como entre alunos de diferentes estratos sociais (OCDE, 2002, 2010d). Ainda assim,
ler por prazer nao é suficiente. E essencial ter consciéncia de estratégias de compreensao da leitura eficazes
para se melhorar as competéncias de leitura. As diferencas a nivel do interesse pela leitura e da utilizacdo de
estratégias de compreenséo da leitura explicam, em grande medida, as diferencas associadas ao género e ao
nivel socioeconémico no desempenho em leitura. Por conseguinte, quando os rapazes gostam de ler, Iéem
materiais diversos e adoptam estratégias de compreensdo da leitura, conseguem atingir um nivel de
desempenho em leitura superior ao das raparigas. De igual modo, os alunos desfavorecidos que leiam uma
vasta gama de textos e empreguem estratégias eficazes de compreensao da leitura tém tendéncia a apresentar
um bom desempenho em leitura. No entanto, em 2009 os alunos de 15 anos liam menos por prazer do que em
2000 e, tendo em conta que este declinio foi mais acentuado nos rapazes, a diferenca entre os géneros pode
tornar-se ainda maior (OECD, 2010f).

Caracteristicas das escolas

Os factores relacionados com as escolas (por exemplo, os recursos, a dimensao, a localizagdo, o ambiente escolar)
que contribuem para melhorar o desempenho dos alunos variam de pais para pais e os seus efeitos devem ser
interpretados tendo em conta as culturas nacionais e as diferencas entre os sistemas educativos. A variacao a
nivel das aquisicées dos alunos observada dentro da mesma escola ou entre escolas apresenta grandes
diferencas entre paises. A Figura 6 discrimina a variancia no desempenho dos alunos. O comprimento das barras
representa a percentagem das diferencas totais a nivel da aquisicdo de competéncias de leitura que é explicada
pelas caracteristicas das escolas. Em 12 paises, a maior parte da variacdo, em termos de aquisi¢cdes, dos alunos
deve-se a diferencas entre as escolas. Nestes paises, ha grandes diferencas a nivel da qualidade das escolas e,
por conseguinte, a escola que um aluno frequenta determina, em grande medida, as metas de aprendizagem.
Normalmente, esta situacao ocorre, porque os alunos de um determinado contexto socioeconémico se
agrupam em determinadas escolas. A variacao entre escolas explica mais de 60 % das diferencas a nivel das
aquisicdes dos alunos na Alemanha, na Hungria, nos Paises Baixos e na Eslovénia. Em contrapartida, na
Dinamarca, em Espanha, na Poldnia, na Finlandia, na Suécia, no Reino Unido (Escdcia), na Islandia e na Noruega,
menos de um quinto da variacdo ocorre entre escolas. Nestes sistemas educativos, a qualidade das escolas é
muito mais uniforme.
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Figura 6: percentagem da variancia total explicada pela variancia entre escolas na escala de leitura
relativa aos alunos de 15 anos, 2009
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Tanto o PIRLS como o PISA concluem que, na maioria dos paises, o contexto social de uma escola (medido como
a proporcao de alunos desfavorecidos ou o estatuto socioeconédmico médio) esta fortemente associado ao
desempenho em leitura. O efeito global do contexto social de uma escola é superior a soma dos contextos
socioecondmicos dos alunos a nivel individual. Além disso, o efeito do estatuto econdmico, social e cultural de
uma escola no desempenho dos alunos é muito superior aos efeitos do contexto socioeconémico de qualquer
aluno. A vantagem de frequentar uma escola onde muitos alunos provenham de ambientes socioeconémicos
favoraveis esta relacionada com diversos factores, nomeadamente as influéncias dos grupos de pares, um
ambiente positivo para a aprendizagem, as expectativas dos professores e as diferencas a nivel dos recursos ou
da qualidade das escolas (OCDE, 2004, 2010c, 2010e).

Caracteristicas dos sistemas educativos

Os estudos internacionais sobre o desempenho dos alunos sdo muitas vezes utilizados para a comparacdo entre
paises. No entanto, de acordo com o PISA 2009, as diferencas entre os paises europeus sdo responsaveis por
apenas 10,6 % da variancia total do desempenho em leitura, ao passo que as diferencas entre escolas
representam 37,3 % e as diferencas dentro das proprias escolas representam 52,1 % da variancia total(?"). Assim,
ndo se deve exagerar na influéncia que o pais de residéncia dos alunos tem nas suas oportunidades educativas.
Contudo, é possivel distinguir algumas caracteristicas dos sistemas educativos que podem ser associadas aos
niveis gerais de desempenho dos alunos e/ou a proporc¢ao de leitores com fraco desempenho. Por exemplo, o
PIRLS estabelece uma relacao positiva entre a aquisicdo de competéncias de leitura dos alunos do quarto ano
e aduracdo da educacéo pré-escolar (Mullis et al., 2007). O PISA concluiu que os resultados tendem a ser piores
nos paises em que os alunos repetem anos. Além disso, nos paises em que os alunos sdao encaminhados para
diferentes percursos em funcdo das suas capacidades, o desempenho global ndo melhora mas as diferencas
socioecondmicas acentuam-se (OECD, 2004, 2010e).

(21) Os valores sdo calculados por um modelo de célculo de trés niveis (pais, escola e aluno) para os paises participantes da UE 27.

30



Aquisicdo da leitura: dados dos estudos internacionais

E particularmente dificil explicar as variacdes nos resultados de um pais especifico. Os efeitos de uma reforma
educativa ndo sdo imediatos e as tendéncias significativas estdo normalmente associadas a influéncia
convergente de varios factores. No entanto, existem varios documentos de andlise e relatérios que podem
ajudar a compreender melhor esta questao. Por exemplo, uma analise da OCDE (2010b) revela que a melhoria
significativa registada na Poldnia se fica sobretudo a dever ao atraso, por um ano, do controlo dos resultados
dos alunos do ensino profissional. Entre outras alteracées importantes, destaca-se o aumento do nimero de
horas de aulas, testes mais frequentes e professores e alunos mais motivados. Na Letonia, o aumento da
equidade entre escolas estd também associado a uma reestruturacao do sistema educativo, que implicou o
adiamento da seleccao dos alunos para vertentes académicas ou profissionais (OECD, 2010f). Baye et al. (2010),
ao explicarem a melhoria dos resultados na Bélgica (comunidade francéfona), salientam que as preocupacgoes
suscitadas pelos alarmantes resultados obtidos no PISA em 2000 conduziram a uma vaga de reflexao, iniciativas
e investigacdo no dominio da leitura. Foi adoptado um novo curriculo com maior énfase nas competéncias
essenciais, foi dedicada mais atencao a formacao de professores e foram desenvolvidos novos instrumentos de
apoio e materiais didacticos. A semelhanca da situacio polaca, Baye et al. (2010) referem a maior familiaridade
com exames externos como um factor importante. Na Alemanha, a melhoria a nivel da equidade parece
também estar relacionada com respostas a avaliacdo do PISA 2000, na qual foram apontadas desigualdades
significativas. Por conseguinte, os estados federais e as escolas fizeram um forte investimento no apoio a alunos
desfavorecidos, incluindo os alunos de familias de imigrantes (OCDE, 2010f).

Uma andlise sueca (Skolverket, 2009) do declinio a nivel do desempenho dos alunos salienta a influéncia da
crescente segregacao no sistema educativo sueco e os efeitos negativos da descentralizacdo e diferenciacdo. A
individualizacdo das praticas pedagdgicas, que corresponde a uma transferéncia de responsabilidade dos
professores para os alunos, também teve um impacto negativo. Estes factores amplificaram o efeito do contexto
socioecondmico dos alunos, quer pela maior concentragdo de alunos oriundos de contextos semelhantes nas
mesmas escolas ou pelo reforco da importancia do apoio familiar, assumindo neste caso as habilitacdes dos
pais uma maior relevancia para o desempenho escolar dos alunos.

A melhoria ou a degradacao generalizada da aquisicao de competéncias de leitura estd normalmente associada
ao ensino de todas as outras competéncias bésicas e, muitas vezes, reflecte uma reestruturagao geral do sistema
educativo. Além disso, as mudancas a nivel do desempenho dos alunos podem também ser um sinal de
alteracdes nas condicdes demograficas e na composicdo das populacoes de alunos.

Os estudos internacionais sobre o desempenho dos alunos constituem importantes fontes de informacao sobre
a aquisicdo de competéncias de leitura, mas centram-se sobretudo em factores individuais ou escolares e ndo
recolhem sistematicamente dados sobre os sistemas educativos (PISA) nem analisam esses dados (PIRLS) com
vista a avaliar o seu impacto na aquisicdo de competéncias de leitura por parte dos alunos. O presente estudo
analisa os dados qualitativos relacionados com varios aspectos dos sistemas educativos europeus, com vista a
identificar os principais factores que afectam o desempenho em leitura, e pée em destaque boas praticas no
dominio do ensino e da promocéo da leitura. A andlise secundaria dos dados dos estudos internacionais
complementa a andlise dos resultados da investigacdo e das politicas nacionais em relacdo a cada tema
fundamental do estudo.
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CAPITULO 1: ABORDAGENS DIDACTICAS NO ENSINO DA LEITURA

Dotar todos os cidadaos de competéncias de leitura adequadas é, ha vérias décadas, um dos principais
objectivos dos sistemas educativos europeus. No entanto, o ensino e a aprendizagem destas competéncias é
um processo muito complexo. O presente capitulo tem dois objectivos fundamentais: em primeiro lugar,
esclarecer como funciona este processo e pér em evidéncia os principais obstaculos ao sucesso; em segundo
lugar, descrever o apoio prestado aos professores e ao pessoal educativo para o ensino de competéncias de
leitura através de uma andlise das orientacdes oficiais, com base nos curriculos nacionais e politicas conexas.

A seccao 1.1 apresenta uma sintese da investigacao académica no dominio das diferentes componentes do
processo de ensino da leitura e das técnicas de ensino que se revelam eficazes nas principais etapas do
desenvolvimento da leitura. Além disso, é dedicada especial atencdo aos métodos de ensino e as actividades
que podem ajudar os alunos com dificuldades de leitura. A seccdo 1.2 centra-se nos curriculos e nas
orientacdes a nivel nacional e central, analisando sobretudo se reflectem os resultados mais recentes da
investigacdo internacional relacionada com as principais etapas do desenvolvimento da leitura e as técnicas
de ensino mais eficazes. Sdo ainda realcadas as principais semelhancas e diferencas entre os paises no que se
refere as suas politicas no dominio do ensino da leitura. A seccao 1.3 centra-se nos alunos com dificuldades de
leitura e analisa abordagens comuns utilizadas para dar apoio a estes alunos. A analise baseia-se nos dados do
estudo PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) relativos a 2006. A seccdo 1.4 analisa as politicas
e as praticas nacionais relacionadas com a equipa de apoio educativo que presta apoio aos professores no
trabalho com os alunos que tém dificuldades de leitura. Além disso, sao analisadas iniciativas concretas e com
bons resultados que foram colocadas em pratica nos sistemas educativos com vista a ajudar estes alunos.

1.1. Analise da bibliografia académica sobre o ensino da leitura e abordagens para
lidar com as dificuldades de leitura

As competéncias de literacia em leitura adquiridas através do ensino formam uma base para os alunos terem
sucesso escolar desde cedo e de forma sustentada, além de contribuirem para a sua posterior inclusao social
e para a participacdo na vida social, cultural e profissional. Com efeito, o desenvolvimento de boas
competéncias de leitura traduz-se normalmente num melhor desempenho académico. Em contrapartida, a
incapacidade de ler com fluéncia e de compreender bem os textos pode causar dificuldades de aprendizagem
e de desenvolvimento de novas competéncias.

A investigacdo actual no dominio da literacia em leitura dad énfase a técnicas eficazes de promocao da
aquisicao de competéncias de leitura e a compreensdo nas criancas e nos adolescentes, e recomenda boas
praticas baseadas em dados cientificos para lidar com o problema das dificuldades de leitura. Sdo inimeros os
estudos que estabelecem uma relacao entre o desenvolvimento das competéncias de leitura e técnicas de
ensino especificas. Porventura mais importante, porém, é o facto de permitirem identificar o que fazem os
bons leitores e o que falta aos leitores com dificuldades.

A seccdo que se segue apresenta uma sintese dos resultados da investigacao no dominio das principais etapas
do desenvolvimento da leitura e, também, no ambito de técnicas de ensino e estratégias de avaliacado eficazes.
Serad dada especial énfase a formas de lidar com as necessidades dos alunos com dificuldades de leitura.
Importa referir que os processos descritos ndo seguem uma sequéncia linear em que cada elemento do
desenvolvimento das competéncias de leitura é um pré-requisito para o seguinte. Pelo contrario, todas as
diferentes etapas e abordagens pedagdgicas devem ser ponderadas de uma forma equilibrada, integrada e
dinamica com vista a promover as competéncias de leitura no ambito de um programa de ensino de lingua
abrangente e baseado na compreensao.
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1.1.1. Bases para o desenvolvimento das primeiras competéncias de leitura

A primeira fase do desenvolvimento das competéncias de leitura é uma etapa fundamental no processo de
aquisicao de competéncias de leitura dos alunos. Nos paragrafos que se seguem, sao apresentadas algumas das
dimensodes do ensino basico da leitura que mais influéncia tém nas primeiras etapas do desenvolvimento das
competéncias de leitura. Sdo elas: a consciéncia fonoldgica e fonémica, o método fonico e a fluéncia em leitura.

Consciéncia fonoldgica

Existe um amplo consenso de que a consciéncia fonoldégica é um forte indicador do desenvolvimento das
competéncias de leitura, em particular nas primeiras etapas desse processo (ver, por exemplo, Chall, 1996b;
Cowen, 2003; Patel et al., 2004; Caravolas et al., 2005). O termo “consciéncia fonoldgica’, muitas vezes usado
como sinénimo de consciéncia fonémica (e vice-versa), designa a “capacidade de detectar e manipular os
segmentos fonéticos das palavras faladas” (Pufpaff, 2009). A consciéncia fonémica, ou seja, a compreensao dos
fonemas (as unidades fonéticas mais pequenas), € uma componente da consciéncia fonoldgica (Cunningham,
Cunningham, Hoffman e Yopp, 1998).

O ensino da consciéncia fonoldgica é uma das principais componentes da literacia emergente. De facto, as
deficiéncias neste dominio podem ser colmatadas com formacao adequada dos alunos do ensino primario
(CITE 1) ou mesmo da educacéao pré-escolar (CITE 0). Um estudo dos programas de literacia nos curriculos dos
jardins-de-infancia de 10 paises europeus (Tafa, 2008) evidencia o crescente reconhecimento da importancia
da consciéncia fonoldgica para o sucesso das criangas a nivel da leitura e da escrita, e indica que a integracao
de estratégias de reforco da consciéncia fonoldgica nas salas de aula dos jardins-de-infancia é fundamental
para literacia das criangas.

O ensino precoce de competéncias de consciéncia fonoldgica pode assumir particular importancia no
desenvolvimento e nos resultados das competéncias de leitura das criancas em risco de terem dificuldades de
leitura. Esta foi a conclusao, por exemplo, de estudos realizados por Ball e Blachman (1991) e Foorman et al.
(1997a, b), que complementaram os programas dos jardins-escola para criancas em risco de terem
dificuldades de leitura com actividades e tarefas centradas nas competéncias de consciéncia fonoldgica.
Ambos os estudos demonstraram que a inclusdo dessas actividades melhorou as competéncias de leitura das
criangas participantes no estudo em comparagao com as criangas abrangidas pelo curriculo normal, sem as
competéncias de consciéncia fonoldgica.

Outros estudos semelhantes demonstraram que as vantagens de ensinar competéncias de consciéncia
fonoldgica se mantém e sao evidentes na leitura de textos nos primeiros anos do ensino primario (CITE 1).
Torgesen (1997) concluiu que o acompanhamento individualizado no ensino de estratégias de descodificacao
fonoldgica e a pratica de leitura e escrita permitiram a cerca de 75 % dos alunos do primeiro ano, que no jardim-
de-infancia estavam no grupo de alunos com piores desempenhos em termos de competéncias fonoldgicas,
recuperar para o nivel correspondente a média nacional. Os mesmos resultados foram alcancados com leitores
mais velhos e portadores de deficiéncia profunda, embora neste caso o acompanhamento individualizado
tenha exigido muito mais tempo; além disso, embora o rigor da descodificacdo tenha atingido as médias
nacionais, a velocidade de descodificacdo ndo atingiu o mesmo patamar. Olson et al. (1997) obtiveram
resultados positivos semelhantes com alunos do terceiro ao sexto ano que tiveram acompanhamento
individualizado a nivel de estratégias de descodificacao fonoldgica.

Método fonico
A investigacdo veio também demonstrar a importancia do “método fénico”, também denominado por
“correspondéncia grafia-fonema” na aprendizagem da leitura (ver, por exemplo, Foorman et al, 1998;

Torgeson, 2000; Torgeson et al., 2001; Goswami, 2005; Torgerson et al., 2006; Brooks, 2007; de Graaff et al.,
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2009). O método fénico ensina aos alunos “de que forma as letras estdo associadas aos sons (fonemas) para
formarem correspondéncias entre letras e sons, assim como padrdes ortograficos, e a aplicar esses
conhecimentos na leitura” (NRP 2000, p. 8). A maioria da investigacdo realca a necessidade de um ensino
sistemdtico através do método fénico com base num plano ou programa claro, por oposicdo a uma atencao
mais esporadica a correspondéncia grafia-fonema em que o professor planeia as aulas em resposta as
necessidades dos alunos. Além disso, demonstra que o ensino sistematico através do método fénico tem um
impacto positivo nas competéncias dos leitores, em fase inicial, a nivel da identificacao das palavras e das suas
competéncias ortogréficas, constituindo uma intervencao eficaz para reforcar o progresso das criangas com

taxas de literacia mais baixas para o nivel de desempenho dos seus pares (ibid.).

Esta ultima conclusao foi também corroborada por um relatério recente do National Reading Panel dos EUA
(Shanahan, 2005). Além disso, o relatdrio salientou o facto de, apesar de o método fénico geralmente ser
compativel com o ensino em pequenos grupos ou para toda a turma, os leitores com dificuldades alcancam
melhores resultados num ambiente de ensino intensivo em pequenos grupos. Nem todos os alunos
compreendem todos os conceitos fonicos quando sdo apresentados pela primeira vez e essa é a razdo pela
qual o relatério sugere o acompanhamento permanente do progresso dos alunos e a aplicacdo do método
féonico em grupos com a dimensao necessdria para potenciar o seu efeito junto daqueles que realmente
precisam.

Outra analise diferente centra-se nos resultados de investigacao realizada no Reino Unido, na Australia, no
Canada e nos Estados Unidos no dominio de abordagens alternativas para alunos com dificuldades de leitura
no ensino primario (CITE 1) (Slavin et al., 2009). Além de reiterar a importante funcdo do método fénico,
concluiu que os programas mais eficazes para os leitores com dificuldades sdo os programas de ensino
individualizado leccionados pelo proprio professor, em vez de um assistente ou de voluntarios.

Excurso: O impacto da ortografia na aprendizagem da leitura

A importancia da correspondéncia grafia-fonema para o ensino da leitura pode variar entre paises, pois o
esforco necessario para ler também difere consoante as linguas. Nas linguas com ortografias coerentes, a
mesma letra tem sempre a mesma pronuncia em palavras diferentes, ao passo que as relagdes letra-som em
ortografias incoerentes apresentam amplas variacdes. Por exemplo, as estruturas ortogréficas e silabicas do
inglés, francés, dinamarqués e portugués sao substancialmente diferentes e mais complexas do que as de
linguas europeias com ortografias mais coerentes, como o finlandés, o grego, o italiano e o espanhol. Estas
diferencas tém implicagcdes de relevo no desenvolvimento de competéncias de leitura e, por conseguinte, nas
recomendacdes sobre o ensino da leitura na Europa.

Seymour et al. (2003) estudaram a primeira fase (base) da aquisicdo de competéncias de leitura no inglés e
noutras doze ortografias europeias. Os resultados desse estudo demonstram que os alunos da maioria dos
paises europeus adquirem rigor e fluéncia na leitura, ao nivel basico, antes do final do primeiro ano do ensino
primario (CITE 1). Existem, no entanto, algumas excepc¢des, nomeadamente no francés, portugués,
dinamarqués e, sobretudo, inglés. Os efeitos ndo parecem ser imputaveis a diferencas na idade em que
comegaram a ler ou a conhecer as letras. Pelo contrdrio, os autores defendem que a causa estd na diferenca
linguistica ao nivel da complexidade sildbica e da coeréncia ortografica. O desenvolvimento das competéncias
basicas de leitura em linguas com ortografias incoerentes parece demorar mais do dobro do tempo do que
em linguas com ortografias coerentes.

O projecto PROREAD (Blomert, 2009), que comparou as competéncias cognitivas de alguns alunos do ensino
primario (CITE 1) em seis paises europeus, chegou a conclusdes semelhantes. Os resultados do projecto
demonstraram que as criancas utilizam as mesmas competéncias cognitivas para aprenderem a ler nas linguas
com ortografias coerentes e nas linguas com grafias incoerentes. No entanto, a medida que diminui a
coeréncia na relacdo entre as letras e os sons falados, verifica-se um abrandamento na velocidade de
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desenvolvimento das competéncias de leitura. Assim, a coeréncia da ortografia tem particular influéncia nos
primeiros cinco anos da aquisicdo de competéncias de leitura. Além disso, é um factor determinante para o
fraco desenvolvimento de competéncias de leitura durante este periodo, o que, por sua vez, indicia que o
apoio aos alunos com fraco desempenho ao nivel da leitura deve comecar tdo cedo quanto possivel, de
preferéncia logo no primeiro ano de escolaridade.

Fluéncia em leitura

Desenvolver a fluéncia na leitura é outro elemento importante no desenvolvimento de competéncias basicas
de leitura, pois sem fluéncia os leitores podem ter dificuldades em compreender o que [éem. A fluéncia em
leitura é descrita por Rasinski (2003) como a capacidade de ler passagens com rigor, rapidez, sem esforco e
com a expressdao adequada (“prosddia”). Nichols et al. (2009, p. 4) alargam esta definicdo ao salientarem o
papel da velocidade na fluéncia em leitura como o “automatismo no reconhecimento das palavras”. Mesmo os
alunos com dificuldades de leitura podem atingir um elevado nivel de rigor, mas podem nao ser fluentes por
causa da baixa velocidade a que léem.

Em geral, considera-se que os leitores comecam por ler com rigor, depois com velocidade e, mais tarde,
incorporam caracteristicas da lingua escrita e falada, como a gramética e a pontuacio. A medida que os alunos
vdo ganhando automatismo no desempenho das competéncias de baixo nivel, podem concentrar a sua
atencao na tarefa de compreensao da leitura. Os resultados do National Reading Panel dos EUA confirmam
esta realidade, constatando que “a fluéncia contribui para a compreensao da leitura ao libertar recursos
cognitivos para a interpretacao” (NICHHD 2000, p. 36).

Apesar da investigacao realcar a importancia da fluéncia na leitura nas primeiras etapas do desenvolvimento
das competéncias de leitura e sublinhe os factores que para ela contribuem, ha menos dados disponiveis
sobre a eficacia dos métodos de ensino utilizados para melhorar a fluéncia. Pensa-se que a fluéncia em leitura
pode ser alcancada com a pratica e a experiéncia das convengodes textuais, gramaticais e de pontuacao. Além
disso, tem sido sugerido que o trabalho de leitura auténomo e repetitivo pode ajudar os leitores que tenham
a capacidade de monitorizar e avaliar a sua prépria leitura. No entanto, para a maioria dos jovens leitores e dos
leitores com dificuldades, os exercicios de leitura repetitivos parecem ser mais eficazes se forem realizados sob
a orientacdo de um professor (Rasinski et al., 2009). Entre as abordagens didacticas sugeridas contam-se a
leitura repetitiva a pares, a leitura assistida e a leitura de frases (ver, por exemplo, Nichols et al., 2009).

Uma abordagem equilibrada para o ensino da leitura

Importa lembrar que, apesar de a consciéncia fonoldgica, a consciéncia fonémica, o método fénico e a fluéncia
em leitura se terem tornado nas abordagens de ensino da leitura mais comuns, sendo amplamente utilizadas
e objecto de investigacdo, estas ndo sao as Unicas que existem. Na verdade, visam apenas alguns dos
processos que necessitam de ser desenvolvidos, a par de outros, para os alunos se tornarem leitores. Por
exemplo, Cowen (2003, p. 2) analisou seis influentes estudos de investigacdo no dominio da aprendizagem da
leitura e concluiu que as competéncias de leitura para aquisicao de significado e compreensdo ndo devem ser
ensinadas em conjunto com métodos fénicos directos e vice-versa. O investigador apela, por isso, a criagdo de
um “programa equilibrado” para as primeiras etapas do ensino da leitura, que “exige uma abordagem muito
abrangente e integrada, que obriga os professores a possuir um profundo conhecimento da investigacao na
area da literacia, designadamente a literacia emergente, o ensino baseado na avaliacdo, a consciéncia
fonoldgica e fonémica, o principio alfabético, o método fénico e o estudo das palavras, a seleccao de leitores
com os niveis adequados, a reaccdo dos leitores, o processo de escrita e a aprendizagem construtivista”

Um exemplo de uma abordagem equilibrada para criancas com dificuldades na aquisicdo de competéncias de
leitura no principio do seu percurso escolar é o programa “Reading Recovery” (recuperacdo da leitura), que se
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centra na construcdo do significado e na compreensao do texto escrito (para obter mais informagdes sobre
este programa em alguns paises europeus, ver seccdo 1.4). Tal como é aplicada actualmente, esta abodagem
visa combinar um enfoque na consciéncia fonoldgica e fonémica com a fonética e a fluéncia para alunos na
etapa inicial do processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Durante um determinado numero de
sessoes individualizadas (professor e aluno), os professores desenvolvem com as criancas uma série de
actividades em torno de textos seleccionados, incluindo a releitura de um texto, a identificacdo de letras e
palavras, ouvir e escrever sons de palavras, etc. O programa “Reading Recovery” destina-se as criangas com pior
desempenho na aquisicdo de competéncias de leitura nos primeiros anos do seu percurso escolar e visa
solucionar as dificuldades de literacia antes que afectem o desempenho da crianca a nivel educativo. As
avaliacoes do programa “Reading Recovery” demonstram que teve um efeito positivo nas competéncias da
literacia emergente dos alunos (ver, por exemplo, lversen e Tunmer, 1993; Stahl et al., 1999), sendo
particularmente eficaz para criancas de contextos sociais desfavorecidos (Sylva & Hurry, 1996). Todavia,
andlises recentes do programa realcam a necessidade de um maior enfoque num ensino sisteméatico e
estruturado com base no método fonico (Rose, 2009; Singleton, 2009).

1.1.2. Desenvolvimento da compreensao da leitura

Apos os primeiros anos de ensino e desenvolvimento das competéncias basicas de leitura, os alunos precisam
de consolidar essas competéncias po forma a poderem “ler para aprender”. Além disso, precisam de
aprofundar as suas competéncias de identificacdo de palavras, melhorar a fluéncia de leitura e a velocidade a
que léem texto corrido. Os alunos que nao demonstrem progresso nestas competéncias basicas de leitura
poderao ter dificuldades em atingir os derradeiros objectivos da leitura: compreender o que Iéem e utilizar a
leitura como uma ferramenta de aprendizagem.

Desenvolvimento do vocabulario

O desenvolvimento do vocabulério é um importante elemento da aprendizagem da leitura. Os alunos com um
bom vocabuldrio devem ser capazes de melhorar as suas competéncias de leitura e compreensao, ao passo
que aqueles que nao tenham determinadas palavras no seu vocabuldrio oral poderao ndo as compreender
quando se deparam com elas na forma impressa. Os dados recolhidos na investigacdo confirmam a
importancia do vocabuldrio e a sua relacdo com a compreensdo da leitura. Por exemplo, ha estudos que
demonstram que a quantidade de vocabulario desenvolvida na educacdo pré-escolar é um indicador eficaz
do nivel de compreensao da leitura que os alunos terdo nos anos intermédios do ensino primario (CITE 1)
(Scarborough, 1998); o vocabulario oral no final do primeiro ano do ensino primario (CITE 1) é um indicador
significativo da compreensdo da leitura dez anos mais tarde (Cunningham e Stanovich, 1997); e as diferencas
de vocabuldrio acentuam-se nos primeiros anos do ensino, ou seja, os alunos que entram para a escola com
um vocabulério limitado acabam por se distanciar ainda mais dos seus pares que entraram para a escola com
um vocabulario vasto (Biemiller & Slonim, 2001).

Estes resultados da investigacdo sublinham a importancia da adopcdo de um programa abrangente de
desenvolvimento do vocabulério logo a partir dos primeiros anos de ensino. Importa salientar, porém, que o
vocabulario deve ser encarado como um conhecimento em constante evolucdao, desde o total
desconhecimento do significado de uma palavra, passando depois por um conhecimento genérico do seu
significado, seguindo-se um conhecimento limitado e associado ao contexto, e culminando num
conhecimento aprofundado e descontextualizado do seu significado, da sua relacdo com outras palavras e do
seu alargamento a usos metaféricos (Beck et al., 2002). Um aluno pode, assim, compreender o sentido geral
de uma palavra, mas necessitar de formacdo complementar para atingir um nivel de compreensao mais
elevado. Neste caso, a avaliacdo adequada do nivel de compreensdo do aluno desempenhard um papel
essencial para determinar as suas necessidades formativas.
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Numa analise da investigacao no dominio do desenvolvimento do vocabulario, Baumann (2009) observa que
o ensino do vocabulario pode melhorar a compreensdo da leitura, desde que inclua informacdo sobre a
definicdo e o contexto, proporcione varios contactos com as palavras em contexto de ensino e obrigue os
alunos a participar activamente no processamento dos significados das palavras. Entre as técnicas eficazes
que envolvem directamente os alunos na construcao do significado encontram-se aquelas que utilizam a sua
experiéncia pessoal para o desenvolvimento do vocabuldrio no contexto da sala de aula. Por exemplo, os
alunos podem elaborar uma lista de palavras associadas a uma palavra conhecida, agrupando o seu
conhecimento de vocabulario pertinente enquanto debatem as palavras menos comuns da lista; em
alternativa, podem contar uma histéria ou desenvolvé-la com vista a aprofundarem a compreensao do texto
escrito e oral, bem como o vocabulario (Smith, 1997).

No caso dos alunos do ensino secundario, o desenvolvimento do vocabulario para a leitura muda para a
linguagem académica e para o vocabulario utilizado para comunicar conceitos numa disciplina ou entre
disciplinas, como a matemadtica, as ciéncias ou a histéria. O vocabuldrio académico dentro das disciplinas
tende a ser altamente especializado (por exemplo, “osmose”, “perimetro”, “parametro’, “geogréfico”), e
distingue-se do vocabulério geral que é utilizado para comunicar a um nivel menos formal fora do contexto
da sala de aula. Segundo Marzano (2005), o ensino eficaz do vocabulario académico processa-se através da
explicacdo dos novos termos e de contactos reiterados com os termos. Esta abordagem permite aos alunos
construir e manter o vocabulario essencial para compreenderem a informacédo que irdo ler e ouvir na escola.
Shanahan and Shanahan (2008) acrescentam que, tendo em conta as necessidades especiais de literacia das
diferentes disciplinas, o ensino da leitura deve ser parte integrante do ensino das disciplinas respectivas. Por
outras palavras, os professores das varias areas devem utilizar estratégias de compreensao adequadas que
visem directa e explicitamente o vocabulario especializado de que os alunos adolescentes necessitam para
fazerem face as exigéncias especificas de cada disciplina, tanto para a leitura como para a escrita.

Existem iniUmeros estudos sobre o impacto de programas para desenvolvimento do vocabuldrio como forma de
apoio aos leitores com um fraco desempenho. No entanto, ja foi demonstrado que os leitores com dificuldades
muitas vezes nao progridem a nivel da compreensao da leitura, porque tém um vocabulario limitado. Dar apoio
ao desenvolvimento do vocabulario em criancas com dificuldades de leitura pode, assim, ajuda-las a identificar
melhor os principais conceitos dos textos que lIéem, a fazer inferéncias intra e intertextuais e a melhorar as suas
capacidades de compreensao (ver, por exemplo, Brooks, 2007; Scammacca et al., 2007; Rupley e Nichols, 2005).
Embora ndo exista um consenso generalizado sobre o efeito que a utilizacdo dos computadores tem no caso dos
leitores com dificuldades (Brooks, 2007), alguns estudos com alunos de diferentes niveis de ensino constataram
que a utilizacdo de audiolivros e textos electrénicos para desenvolvimento do vocabuldrio de alunos com
dificuldades de leitura tem, de facto, um impacto positivo na capacidade de leitura e compreensao dos alunos
(ver, por exemplo, Anderson-Inman & Horney, 1998; De Jong e Bus, 2003).

Estratégias de compreensao de leitura

A medida que os alunos avancam no seu percurso escolar, sdo confrontados com tarefas de compreensao de
leitura cada vez mais exigentes no dominio da literatura, assim como textos informativos de diferentes areas.
Na leitura, o foco deixa de estar na descodificagcdo das palavras para incidir na capacidade de compreender uma
mensagem ou um texto completo. Nesta fase, a compreensdo da leitura pode definir-se como “pensamento
intencional durante o qual se procura o significado através de interac¢des entre o leitor e o texto” (Durkin, citado
em Harris e Hodges 1995, p. 207). Assim, a compreensdo da leitura implica processos linguisticos e cognitivos,
que interagem durante a leitura enquanto o leitor extrai e constroi o significado a partir de textos escritos.

Segundo o RAND Reading Study Group (2002), a compreensdo da leitura deve ser parte integrante do ensino
da leitura aos leitores em fase de iniciacdo e ndo apenas uma prioridade do ensino no nivel secundario (CITE
2 e 3), quando os leitores ja dominam em grande medida as competéncias de reconhecimento de palavras.
Em particular, o ensino da lingua oral, do vocabulério e da compreensao oral deve ter inicio na educacdo pré-
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-escolar e prolongar-se pelo ensino primario (CITE 1). Além de boas competéncias linguisticas ao nivel da
oralidade, o grupo RAND descreve outros pré-requisitos para a compreensao da leitura, nomeadamente um
ensino de qualidade na fase inicial da aquisicao da leitura. As criangas que conseguem ler as palavras com
rigor e rapidez possuem boas bases para progredirem favoravelmente no que se refere a compreensao. Além
disso, a interaccdo social e a participacdo em comunidades alfabetizadas — em casa e na escola, assim como
em grupos e no contexto sociocultural alargado - reforcam a motivacdo dos alunos e ajudam a formar a sua
identidade enquanto leitores. Os alunos com uma ampla exposicao a experiéncias de literacia, assim como
acesso facilitado a textos escritos, tém maiores probabilidades de desenvolver boas competéncias de
compreensdo da leitura. Por conseguinte, as estratégias de ensino para desenvolver a compreensao da leitura
nos alunos devem ter em conta o seu enquadramento social e familiar, assim como o seu grau de preparacdo
para tirarem partido do ensino de competéncias de compreensao da leitura.

Ensinar os alunos a utilizar estratégias de compreensao da leitura pode ajuda-los a compreender um texto
antes, durante e depois da leitura. As estratégias de compreensao da leitura sao procedimentos especificos
que permitem aos alunos ganhar consciéncia do grau de compreensdo de um texto enquanto o léem, bem
como melhorar a sua compreensdo e aprender com o texto. Os bons leitores utilizam, consciente ou
inconscientemente, uma série de estratégias de compreensao quando léem um texto, tais como o recurso a
conhecimentos anteriores, perguntas sobre o texto ou a utilizacdo do conhecimento do tipo de texto para
compreender mais facilmente a estrutura linguistica e as ligacdes existentes no texto. Os leitores com fraco
desempenho, pelo contrério, dispdem de um leque muito reduzido de estratégias de compreensao e, muitas
vezes, optam por continuar a ler um texto, mesmo que ndo o compreendam.

Nos ultimos anos, tem-se assistido a uma forte tendéncia a favor do ensino explicito de estratégias de
compreensao da leitura ao longo de todo o percurso escolar. Subjacente a esta abordagem esta, segundo o
National Reading Panel dos EUA (NICHHD, 2000), a nocdo de que é possivel melhorar a compreenséo da leitura
ensinando os alunos a utilizar estratégias cognitivas especificas ou a pensar estrategicamente quando se
deparam com obstaculos a compreensdo durante a leitura. O professor explica em tracos gerais a finalidade
das estratégias, apresenta modelos e orienta os alunos na sua aquisicdo e aplicacdo até que estes demonstrem
estar em condicdes de as utilizar de forma independente. Na sequéncia da meta-andlise do National Reading
Panel dos EUA no ambito dos estudos relacionados com o ensino de estratégias, foram identificadas as sete
estratégias que parecem ser mais eficazes para melhorar a compreensao da leitura nos alunos:

e controlo da compreensédo, em que os leitores aprendem a monitorizar o seu grau de compreensao;

* aprendizagem cooperativa, em que os alunos aprendem estratégias de leitura e analisam os textos em
grupo;

e utilizacdo de organizadores graficos e semanticos (incluindo mapas narrativos), em que os leitores fazem
representacdes graficas dos textos para melhorar a compreensao e a memorizacao;

e respostas a perguntas, em que os leitores respondem a perguntas feitas pelo professor e recebem feed-
back imediato;

e elaboracdo de perguntas, em que os leitores aprendem a colocar perguntas a si préprios e a respon-
der a perguntas que implicam deducao;

e estrutura narrativa, em que os alunos aprendem a utilizar a estrutura da histéria como meio de os aju-
dar a recordar o seu conteudo e a responder a perguntas sobre o que leram; e

* resumos, em que os leitores sdo ensinados a resumir ideias e a fazer generalizacées a partir da infor-

magao contida no texto.

Além disso, o National Reading Panel dos EUA observou que varias destas estratégias sdo mais eficazes, se
forem utilizadas no ambito de um método que relina vdrias estratégias. A utilizacdo combinada de varias
estratégias pode aumentar a eficacia do ensino, a transferéncia de conhecimentos, a memoria e, a nivel geral,
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a compreensao. Um exemplo de estratégia que reune vdrias estratégias é o “ensino reciproco” (Palincsar e
Brown, 1984), em que o professor explica e demonstra quatro estratégias de compreensdo - elaboracao de
perguntas, resumos, clarificacao e previsao - reforcando através do didlogo com os alunos a medida que estes
procuram o sentido do texto.

Investigacao realizada recentemente na Europa confirma as vantagens do ensino reciproco para a compreensao
da leitura de alunos do ensino primario (CITE 1) e secundario (CITE 2 e 3). Por exemplo, na Finlandia, Takala (2006)
concluiu que o ensino reciproco é mais eficaz no ensino de competéncias de compreensao da leitura para alunos
regulares (quarto e sexto ano), mas também deu provas de ser Util para alunos com deficiéncias especificas de
linguagem. Numa andlise da investigacao realizada, Brooks (2007) concluiu que o ensino reciproco de alunos
com dificuldades de leitura teve um impacto positivo no rigor com que léem e um grande impacto na
compreensao. Sporer, Brunstein e Kieschke (2009) realizaram um estudo com 210 alunos do ensino primario
(CITE 1) na Alemanha aos quais foram ensinadas estratégias de resumos, elaboracdo de perguntas, clarificacao e
previsao, e que foram sujeitos a uma de trés condi¢des de ensino reciproco: grupos pequenos, pares ou grupos
pequenos orientados pelo professor. Os investigadores concluiram que os alunos sujeitos ao ensino reciproco,
em pequenos grupos de pares, tiveram um melhor desempenho nos testes de compreensao de leitura
normalizados do que os alunos no grupo orientado pelo professor.

Este ultimo estudo também confirma a eficacia das técnicas de ensino que promovem a “aprendizagem
colaborativa’, que se pode definir como a “aprendizagem através do trabalho em pequenos grupos, a fim de
compreender informagdo nova ou criar um produto comum” (Harris e Hodges 1995, p. 35). Dado que a
aprendizagem colaborativa implica que os alunos trabalhem a pares ou em pequenos grupos para realizarem
tarefas bem definidas, ou seja, todos os alunos tém de participar. Podem ser criados grupos com diferentes
niveis de capacidades e os leitores podem ajudar-se mutuamente. A aprendizagem colaborativa tem
produzido bons resultados no ensino de estratégias de compreensao da leitura em areas especificas e no
ensino em geral. Além de uma melhoria do desempenho académico, também contribui para um reforco da
motivacdo ao nivel da aprendizagem e para um aumento do tempo dedicado as tarefas (Bramlett, 1994). A
aprendizagem colaborativa pode ajudar alunos de todos os niveis, sendo especialmente positiva para os
leitores com dificuldades. Este tipo de colaboracdo com os pares pode conferir aos leitores com dificuldades
um novo papel activo gracas ao contributo para um processo de construcao social do significado na sala de
aula (Slavin et al., 2009). Além disso, concluiu-se que é um método eficaz para integrar alunos portadores de
deficiéncia e com dificuldades de aprendizagem em turmas regulares (Klingner et al., 1998).

Um exemplo de programa de aprendizagem colaborativa é o PALS - Peer-Assisted Learning Strategies (Fuchs
& Fuchs, 2001), no qual os alunos trabalham em pares, lendo em voz alta, alternadamente, uns para os outros
e realizando actividades de resumo e previsdo. Com base numa amostra de alunos alemaes do ensino
secundario (CITE 2 e 3), Sporer and Brunstein (2009) analisaram os efeitos do PALS no conhecimento e
utilizacdo de estratégias, assim como no desempenho em tarefas de compreensao. O estudo concluiu que, em
comparagao com alunos que aprendem segundo métodos convencionais de compreensdo da leitura, os
alunos do PALS alcancaram resultados mais elevados em testes de compreensdo da leitura e também
apresentaram melhorias mais acentuadas na compreensao da leitura auto-regulada.

O conceito de leitura auto-regulada, que abrange a monitorizacdo do desempenho através da reflexao e, em
particular, da utilizacdo das “competéncias metacognitivas” atras referidas, é outro elemento importante da
compreensao da leitura (Hacker, 1998). Contempla uma reflexao sobre o processo de leitura propriamente
dito, o controlo da compreenséo, a regulacdo das dificuldades e uma revisdo da compreensdo. Os leitores
precisam de estratégias de descodificacdo e compreensao, assim como de um conhecimento de base
suficiente, para conseguirem determinar se o significado é um palpite ou uma certeza.

Os professores podem ajudar os alunos a desenvolver estas competéncias, por exemplo, providenciando um
modelo de autocontrolo ao reproduzirem em voz alta os seus pensamentos enquanto léem (Davey, 1983;
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Baumann et al., 1993; Wilhelm, 2001). Durante este processo, o professor verbaliza os seus pensamentos
enquanto |&, processa informacdo ou realiza uma tarefa de aprendizagem. Os alunos podem ver como o
professor procura o significado de vocabulario desconhecido, interage com o texto ou reconhece quando ndo
compreende o texto e selecciona uma estratégia alternativa para solucionar o problema. Os leitores com
dificuldades parecem beneficiar especialmente da observacao de leitores avancados e de ouvirem o que estes
pensam enquanto léem. Além disso, Anderson (2002) sugere que os professores ajudem os alunos a controlar
e a avaliar a sua utilizacdo de estratégias pedindo-lhes que respondam as seguintes perguntas: Que estou a
tentar alcancar? Que estratégias estou a utilizar? Até que ponto estou a utilizd-las correctamente? Que mais
poderia fazer? Apds o ensino de estratégias como a elaboracdo de perguntas para si proprios, os alunos do
ensino secundario (CITE 2 e 3) revelaram melhorias a nivel da compreensao (Gaultney, 1995).

Além disso, munir os alunos de instrumentos metacognitivos também reforca a sua confianca enquanto
leitores, o que pode aumentar a motivagao dos alunos para ler. Assim, um ensino que conjugue cogni¢cao com
motivacdo optimiza a aquisicdo de competéncias de leitura. Uma abordagem para aumentar a motivacao
através de estratégias cognitivas consiste no ensino da leitura orientado por conceitos (Concept Orientated
Reading Instruction, CORI) (Guthrie et al., 1999; Guthrie et. al., 1996). O CORI visa criar leitores “interessados”
com uma motivacdo intrinseca para adquirirem conhecimento através de vdrios textos e que sejam
proficientes na aplicacdo de estratégias cognitivas para a compreensdo da leitura. Assim, o CORI conjuga o
ensino de estratégias com técnicas de motivacdo, para ensinar os alunos a aprender a partir do texto. Entre as
componentes de motivacao incluem-se actividades préticas, dar opc¢des e responsabilidade aos alunos,
utilizar textos interessantes de varios tipos e criar oportunidades de colaboracéo e de utilizacdo de objectivos
de conteldo durante o ensino. Entre as componentes de estratégia incluem-se ensinar os alunos a activar
outros conhecimentos de base, questionar e procurar informagdo em varios textos, resumir e organizar a
informacao graficamente. As avaliacbes do CORI mostram que pode ajudar os alunos de escolas
desfavorecidas a aprender a utilizar varias estratégias de compreensao de texto, reforcar a sua aprendizagem
conceptual e transferir o seu conhecimento conceptual (Guthrie et al., 1998), sendo também um método de
apoio eficaz para os leitores com dificuldades (Guthrie, 2004).

Um recente projecto europeu denominado “ADORE - Teaching Struggling Adolescent Readers. A Comparative
Study of Good Practices in European Countries” (Garbe et al., 2009) aprofundou a investigacdo no dominio do
ensino da leitura a leitores adolescentes com dificuldades em onze paises europeus. Este estudo concluiu que
alguns dos principais obstaculos, que estes alunos enfrentam na leitura, estao relacionados com as areas atras
referidas da compreensdo da leitura, competéncias metacognitivas, utilizacdo de estratégias de leitura e
motivacdo para a leitura. Ainda no ambito deste projecto, foi desenvolvido um “ciclo para o ensino da leitura”
para servir de modelo para um bom ensino, o qual tem como objectivo principal o reforco do autoconceito
positivo e da auto-eficacia nos alunos. Entre os elementos chave deste ciclo de ensino, a nivel da sala de aula,
contam-se os seguintes:

e envolver os alunos no planeamento do processo de aprendizagem e dar-lhes a possibilidade de par-
ticipar em decisdes sobre o seu processo de aprendizagem;

= deixar os alunos escolher os seus proprios materiais de leitura, sempre que possivel, e proporcionar-
Ihes uma ampla seleccao de textos;

e envolver os alunos nos textos, permitindo que elaborem perguntas pessoais e pontos de vista sobre
um determinado texto em colaboracdo com os seus pares e os professores;

e ensinar estratégias metacognitivas e desenvolver capacidades de auto-regulacao, para tornar a com-
preensao da leitura mais consciente e estratégica; e

e aplicar avaliacdo formativa ou de diagnéstico para o ajustamento das decisdes pedagdgicas as neces-
sidades de aprendizagem dos alunos e como base para uma comunicacao permanente com os alunos
sobre o seu desempenho e progresso, quer a nivel de conteudo, quer a nivel de problemas.
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1.1.3. Intervencgées intensivas para alunos com dificuldades

Mesmo com um excelente ensino, alguns alunos ndo conseguem adquirir as competéncias de leitura a um
ritmo satisfatorio e poderao necessitar de apoio suplementar de um especialista em leitura que possa dar
aulas intensivas em pequenos grupos, ou mesmo individuais, em articulacdo com o professor da turma
respectiva. As conclusées de um estudo realizado pelo National Research Council dos EUA (Snow, Burns e
Griffin, 1998) sobre a prevencao de dificuldades de leitura nas criancas salientam a importancia de assegurar
a disponibilidade de especialistas em leitura com formacao adequada para intervencdes com criancas e para
darem apoio permanente aos outros professores. Além disso, as escolas que dispéem de especialistas em
leitura e de outro pessoal especializado, tais como psicélogos educacionais ou terapeutas da fala, necessitam
de coordenar as funcdes desses especialistas e garantir que estdo bem informados sobre a investigacdo
existente no dominio do desenvolvimento das competéncias de leitura e da prevencao de dificuldades de
leitura.

Na sala de aula, o ensino ministrado por um professor a pequenos grupos, ou mesmo individualmente,
revelou ser uma forma eficiente de aumentar a intensidade da aprendizagem dos leitores com dificuldades.
Ambas as abordagens permitem que o ensino seja mais direccionado para as necessidades especificas dos
alunos e dao-lhes mais oportunidades para responderem e receberem feedback.

Conforme ja foi referido, o ensino individualizado baseado em estratégias de descodificacao fonoldgica
revelou-se particularmente eficaz nos leitores com dificuldades (Torgesen, 1997; Olson et al., 1997). Além
disso, conclui-se que o ensino da consciéncia fonémica é mais eficaz quando é acompanhado por actividades
intensivas de recuperacao e trabalhado em pequenos grupos, quando se trata de alunos que tém dificuldade
em fazer um progresso adequado apenas com as aulas com toda a turma (Shanahan, 2005).

Na andlise que fazem dos programas eficazes para leitores com dificuldades, Slavin et al. (2009) concluem que
aulas de apoio individualizadas baseadas no método fonico para criancas com dificuldades de leitura nos
primeiros anos do ensino primario (CITE 1) podem, por um lado, aproximar a maioria dos alunos com
dificuldades do nivel normal para a sua idade e, por outro lado, ajuda-las a manter a sua confianca enquanto
leitores a partir dai. Os elevados custos financeiros associados a esta solucdao podem ser justificados pela
reducao na necessidade de apoio curricular e no nimero de retencdes em niveis mais avancados do ensino.
A semelhanca da consciéncia fonolégica e fonémica e do método fénico, o ensino em pequenos grupos ou
individualizado poderd ser o contexto mais adequado para realizar sessdes de leitura repetidas com a
orientacdo de um professor para jovens leitores com dificuldades a nivel de fluéncia (Rasinski et al., 2009;
Nichols et al., 2009). Além disso, concluiu-se que o ensino de estratégias metacognitivas é muito mais eficaz
em pequenos grupos do que em grandes grupos ou individualmente (Chiu, 1998).

1.1.4. A avaliacao formativa como parte integrante do ensino da leitura

Conforme a exposicdo supra, um ensino adequado pode efectivamente potenciar o desenvolvimento das
competéncias de leitura dos alunos. A avaliacdo é uma componente essencial deste processo de ensino e
aprendizagem, podendo assumir um importante papel no apoio ao desenvolvimento das competéncias de
leitura dos alunos através de uma avaliacdo aprofundada das suas capacidades e do seu progresso em leitura.

Os tipos de avaliagao mais comuns no ensino obrigatorio sdo a avaliacao sumativa e a avaliacdo formativa. A
avaliacdo sumativa refere-se a recolha sistematica e periédica de informacéao, que é utilizada para formular um
juizo, numa determinada data, sobre a quantidade e a qualidade das aquisicdes dos alunos. Normalmente,
coincide com o final de cada periodo, ano lectivo e ciclo de ensino, e é utilizada pelos professores para
comunicar aos alunos e aos respectivos encarregados de educacao uma apreciacao sobre o desempenho dos
alunos ou para tomar decisdes que podem afectar o seu percurso escolar (Harlen, 2007). A avaliacdo formativa
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é normalmente realizada pelos professores de uma forma permanente no ambito das actividades lectivas ao
longo de todo o ano escolar. Visa o controlo e a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem,
nomeadamente pela informacdo imediata que proporciona aos professores e alunos (OCDE, 2005a).

Assim, a avaliagcao formativa desempenha sempre uma funcao de diagndstico importante, pois funciona como
um instrumento para interpretar os resultados da avaliacdo dos alunos e determinar como essa avaliacao
pode ser relevante para a leccionacao futura. O mérito da avaliacao formativa é destacado na obra de Black e
Wiliam (1998), que contém uma andlise de mais de 250 estudos e constata os efeitos positivos de estratégias
como a observacao frequente dos professores, os debates na sala de aula e a leitura com os alunos para avaliar
0 seu progresso. Além disso, constatou-se que as vantagens eram ainda maiores nas escolas com um grande
numero de alunos desfavorecidos. Black et al. (2002) identificaram cinco factores essenciais que contribuem
para melhorar a leitura através da avaliacdo formativa, nomeadamente:

e dar feedback util aos alunos;
e envolver activamente os alunos na sua prépria aprendizagem;
¢ ajustar o ensino tendo em consideracédo os resultados da avaliagao;

e reconhecer a profunda influéncia que a avaliagdo tem na motivacao e na auto-estima dos alunos, dois
elementos fundamentais para a aprendizagem; e

e ter em consideracao a necessidades de os alunos conseguirem efectuar a auto-avaliacdo e com-
preenderem como podem melhorar.

Com base nos resultados do projecto ADORE, Garbe et al. (2009) defendem a utilizacdo de tipos de avaliacao
formativa que facilitem o diagndstico dos pontos fortes e dos pontos fracos dos alunos, que ajudem a adaptar
a leccionacgéo as necessidades educativas e que informem os alunos sobre o seu processo de aprendizagem,
incentivando-os e mostrando-lhes formas de efectuarem uma auto-avaliacdo as suas capacidades de leitura e
aprendizagem.

A ideia de que os alunos participam, ou mesmo controlam, a avaliacdo e a aprendizagem esta finalmente no
centro do conceito de “auto-avaliacdo”, ou “hetero-avaliacdo” quando envolve varios alunos. A auto-avaliacdo
torna os alunos mais conscientes do seu papel enquanto actores no processo de leitura e das suas
necessidades de aprendizagem individuais (Guthrie e Wigfield, 1997). Nos alunos adolescentes com
dificuldades de leitura, estes tipos de avaliacdo podem contribuir para melhorar a auto-estima e a auto-
eficacia, bem como para reforcar a motivacao dos alunos para a leitura (Garbe et al., 2009).

1.2. Curriculos para a literacia em leitura e orientacées oficiais?

A presente seccao analisa os curriculos para a literacia em leitura contidos nos documentos orientadores
oficiais para a educacao pré-escolar, ensino primério (CITE 1) e secundario inferior (CITE 2). Documentos
orientadores sdo documentos oficiais que contém os planos de estudo, podendo também incluir: contetidos
e objectivos de aprendizagem, metas de aquisicdo, orientacdes para a avaliacdo dos alunos e modelos
curriculares. Podem coexistir varios tipos de documentos que permitam diferentes graus de flexibilidade na
sua aplicacdo para o mesmo nivel de ensino num determinado pais ou estado. No entanto, todos estabelecem
o enquadramento bdasico em que os professores desenvolvem a actividade docente (ou dao recomendacoes
para o seu desenvolvimento, nos casos em que nao existem requisitos obrigatorios), a fim de darem resposta
as necessidades dos alunos. Nesta seccdo, os termos “curriculo” e “documento orientador” séo utilizados com
o mesmo significado.

(%) O Luxemburgo néo reviu esta seccéo.
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Esta seccao aborda a importante questdo da actualidade dos documentos orientadores europeus,
nomeadamente se reflectem os resultados mais recentes da investigagdo no dominio da literacia em leitura,
em especial no que diz respeito as etapas criticas do desenvolvimento das competéncias de leitura e as
técnicas de ensino mais eficazes descritas na revisao bibliografica. Além disso, salienta as semelhancas e as
principais diferencas entre paises europeus, a nivel das abordagens pedagdgicas recomendadas ou
obrigatérias.

Apo6s uma breve sintese da metodologia utilizada para analisar os documentos orientadores, a presente
seccdo comeca por definir o enquadramento e fornecer informagdes basicas sobre os documentos
orientadores. De seguida, analisa de forma breve os objectivos de aprendizagem e as escalas de aquisicoes -
os dois quadros basicos de orientacdo que os professores utilizam para desenvolver os seus préprios planos
de trabalho e as técnicas a usar na sala de aula. A terceira parte, dedicada ao ensino da leitura, versa
especificamente o que os alunos necessitam de aprender para conseguirem ler. Centra-se no
desenvolvimento da literacia emergente e de competéncias de leitura bdsicas, bem como em estratégias de
compreensao da leitura. Por ultimo, tendo em conta que, além de competéncias, os alunos também
necessitam de desenvolver bons hébitos para se tornarem leitores competentes, a ultima parte desta seccao
aborda a importante questao do interesse pela leitura.

1.2.1. Metodologia

Os documentos orientadores constituem a fonte de informacdo da presente analise. Apenas foram analisados
os documentos ou as seccoes especificas dos documentos relacionadas com a lingua de instrucdo. Apds a
criacdo de um quadro comum, as unidades nacionais da Rede Eurydice foram incumbidas da selec¢do dos
documentos pertinentes com base na descricao fornecida. Nos paises com varios sistemas educativos, que
utilizam diferentes linguas de instrucdo e documentos orientadores, apenas foram analisados os documentos
relativos as escolas com a lingua de instrucao mais utilizada no sistema educativo. Nos anexos estd disponivel
uma lista de todos os documentos, organizada por pais.

Com base na bibliografia resultante da investigacdo, um académico especializado criou uma matriz
(disponivel no sitio Web da Eurydice) composta por nove elementos essenciais. Essa matriz constitui a base da
andlise dos documentos orientadores. Lista dos elementos chave:

1. Informacao descritiva (por exemplo, nimero de paginas)

Objectivos principais do ensino da leitura

Enquadramento/informacao para ajudar os professores a cumprir o curriculo
Compreensao e expressao oral — objectivos iniciais (compreensao oral)
Leitura — objectivos iniciais

Estratégias de compreensdo

Aprendizagem colaborativa baseada em textos

Interesse pela leitura

v e N O U kW N

Medidas para “leitores com dificuldades”

A andlise da presente seccdo ndo contempla dois destes elementos: “compreensdo e expressdo oral —
objectivos iniciais” e “leitores com dificuldades”. Infelizmente, os indicadores utilizados para “compreensdo e
expressao oral - objectivos iniciais” ndo permitem uma distincao suficiente entre a compreensao oral em geral
(por exemplo, compreender instrucdes) e a compreensao oral relacionada com o processo de aprender a ler
(por exemplo, compreender historias lidas pelo professor). No que diz respeito aos leitores com dificuldades,
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nao foi possivel reunir informacao suficiente sobre este tema nos documentos orientadores. No entanto, foi
enviado as unidades nacionais Eurydice um questionario de acompanhamento sobre este assunto e existe
uma secc¢ao dedicada as politicas e programas nacionais para lidar com as dificuldades de leitura (seccao 1.4).

Alguns destes nove elementos chave foram subdivididos. Por exemplo, o elemento “enquadramento/informacao
para ajudar os professores a cumprir o curriculo”foi dividido em quatro varidveis. Além disso, foram desenvolvidos
conjuntos de indicadores para cada varidvel (ou elemento, nos casos em que nao existem variaveis). Por exemplo,
sdo usados quatro indicadores para “fluéncia’, uma variavel do elemento “leitura — objectivos iniciais”:

e leitura de frases simples/textos simples com autonomia;
e pratica repetida de leitura em voz alta;
* mudanca gradual de leitura em voz alta para leitura em siléncio;

e leitura de varios tipos de textos com fluéncia, sem erros e com entoacao adequada.

A maioria dos elementos e varidveis é pertinente para a analise ao nivel da educacao pré-escolar, ensino
primario (CITE 1) e secundario inferior (CITE 2). H4, no entanto, algumas variaveis de “leitura — objectivos
iniciais” que nao sao pertinentes para o secundario inferior (CITE 2). “Estratégias de compreensao da leitura” e
“aprendizagem colaborativa baseada em textos” ndo sdo pertinentes para o nivel pré-escolar.

Vinte e trés peritos em educagdo, com solidos conhecimentos da lingua uilizada em cada conjunto de
documentos orientadores, preencheram em inglés a matriz relativa a cada sistema de ensino. Todos os
documentos orientadores dos 31 paises da rede Eurydice foram analisados desta forma. As matrizes
preenchidas mostram se os indicadores definidos estdo presentes nos documentos orientadores. Na maioria
dos casos, também ddo exemplos extraidos dos documentos orientadores que ilustram cada um dos
indicadores. Os peritos receberam formacao durante um dia e meio, a qual foi ministrada pelo especialista que
criou a matriz, a fim de compreenderem plenamente como deve ser utilizada.

As matrizes preenchidas sdo, na verdade, a Unica fonte de informacédo para esta analise dos curriculos, com
excepcao das subseccdes relativas as reformas e aos estudos, para as quais foi enviado um questionario
especifico as unidades nacionais da rede Eurydice a solicitar informacdo suplementar.

1.2.2. Documentos orientadores em matéria de literacia em leitura

Esta subseccao fornece informacdes sobre a quantidade e a estrutura dos documentos orientadores: é
indicado o numero de documentos relativo a cada sistema educativo e a extensao da seccao dedicada a lingua
de instrucdo (em termos de paginas). Segue-se um resumo dos inquéritos nacionais relativos as opinides dos
professores e das escolas sobre os documentos orientadores. Por ultimo, é apresentada uma sintese das
principais reformas.

Quantidade e estrutura dos documentos

Todos os paises tém documentos orientadores que abrangem a educagao pré-escolar, ensino primario (CITE
1) e secundario inferior (CITE 2). Na Alemanha, ndo existem orientacdes relativas a educagao pré-escolar
definidas a nivel federal, mas existem a nivel dos estados federados(?3).

(*3) Estes documentos ndo foram analisados no presente relatério. Esta disponivel uma lista no seguinte endereco:
http://www.bildungsserver.de/zeigen.html?seite=2027.
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O numero de documentos orientadores pertinentes varia bastante de pais para pais. Esta variacdo pode
dever-se a varios motivos, tal como a existéncia de um documento diferente para cada nivel de ensino. Na
maioria dos paises, existem dois ou trés documentos orientadores. Em Espanha e em Francga, existem
quatro. Em relacdao a Espanha, apenas foram analisados os documentos orientadores definidos pelas
autoridades centrais de educacdo. Na Austria e na Roménia, existem seis. Na Irlanda e em Portugal, ha sete
e, por ultimo, existem 14 documentos orientadores na Grécia e no Chipre. Nestes dois paises, 0s
professores tém de utilizar os manuais especificos que as autoridades centrais de educacdo determinam.
Os professores nao tém outras opgdes. Por conseguinte, os manuais dos professores que acompanham os
manuais dos alunos sdo considerados documentos orientadores. Na Bélgica (comunidade francéfona),
apenas o anexo ao decreto que define as competéncias basicas para todos os alunos com idades
compreendidas entre os 2,5 e os 14 anos (socles de compétences) foram analisados para o presente
relatério. Cada orgdo coordenador é livre para definir os seus proprios programas, desde que os alunos
adquiram as competéncias previstas na lei.

Nestes documentos orientadores, o nimero de paginas dedicadas especificamente a lingua de instrucao
também varia bastante de pais para pais. Na Bélgica (comunidade flamenga), na Republica Checa, na
Eslovaquia e na Suécia, o ensino da lingua de instru¢do ndo ocupa muitas paginas (sao dedicadas até 10
paginas para os trés niveis de ensino). No pélo oposto encontramos muitos documentos orientadores
gregos e cipriotas, bem como turcos, que dedicam cerca de 700 paginas ao ensino da lingua de instrucao.
Este nivel de pormenor e extensdo sao reveladores do empenho das autoridades centrais de educagcdao em
orientar os professores ou mesmo padronizar determinados aspectos do ensino. Esta informacao sobre o
numero de paginas serve apenas para indicar que existe uma grande variedade a nivel dos documentos
orientadores. Ndo se deve tirar qualquer conclusao relativa ao seu conteddo e organizacdo com base
apenas no numero de paginas.

Opiniao dos professores e das escolas sobre os documentos orientadores

Em sete paises, as autoridades na area da educacao realizaram inquéritos para conhecerem as opinides dos
professores e das escolas sobre o conteddo dos documentos orientadores. Na maioria dos casos, os resultados
forneceram informacao sobre o curriculo em geral. No entanto, em alguns paises, estao também disponiveis
as opinides dos professores e dos alunos sobre aspectos mais especificos do curriculo, tais como aspectos
relacionados com a literacia em leitura.

Na Irlanda, os professores do ensino primario (CITE 1) afirmaram ter dificuldades na utilizacdo dos
documentos orientadores para o ensino da lingua inglesa (Department of Education and Science, 2005). Estas
dificuldades estao sobretudo relacionadas com a forma de apresentacao das linhas mestras do curriculo
(nomeadamente “Receptividade a lingua’, “Competéncia e confianca na utilizacdo da lingua”, “Desen-
volvimento de capacidades cognitivas através da lingua” e “Desenvolvimento emocional e imaginativo
através da lingua”). O curriculo de Lingua Inglesa foi posteriormente revisto e as quatro linhas mestras foram
substituidas por trés unidades basicas: “oralidade”, “leitura” e “escrita”. Num inquérito realizado na Finlandia
(Luukka et al., 2008) a alunos e professores do 9.° ano de escolaridade, 58 % por cento dos professores de
lingua materna afirmaram que o curriculo nacional tinha grande influéncia na definicao dos objectivos de
aprendizagem dos alunos.

Na Bélgica (comunidade flamenga), num inquérito realizado em 2008 (Vlaams Ministerie van Onderwijs en
Vorming, 2008), um terco dos professores do ensino primario (CITE 1) e dos directores de escola declararam
nao conhecer bem os objectivos de desenvolvimento e os objectivos finais desse nivel de ensino. Na Suécia,
num inquérito realizado em 2007 (Skolverket, 2008), os professores consideraram que os documentos
orientadores deveriam ser mais claros, em especial no que se refere a definicdo de objectivos que expressam
o sentido das actividades lectivas e a definicdo dos critérios de avaliacdo Os novos curriculos, em vigor desde
2011, contém menos objectivos, mas estdo formulados de uma forma mais clara. Nao obstante, sequndo o
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inquérito anterior, os professores estavam satisfeitos com o grau de autonomia de que gozavam para o
planeamento das suas aulas. Na Turquia, um estudo-piloto (2006)(>%) revelou que os professores do 1.° ao 6.°
ano consideravam pouco claras certas sec¢cdes dos documentos orientadores relativas a avaliacao.

Na Republica Checa, os programas escolares baseados no “Programa-Quadro Educativo para o Ensino Basico”
definidos a nivel nacional tém vindo a ser introduzidos desde 2007, comeg¢ando nos primeiros anos do ensino
primario (CITE 1) e nos primeiros anos do secundario inferior (CITE 2). Em 2007, foi realizado um inquérito sobre
a aplicacdo dos programas escolares que abrangeu uma amostra representativa de 4 000 escolas do ensino
basico. Segundo os resultados do inquérito, os receios relacionados com o volume de trabalho associado a esta
mudanga diminuiram assim que as escolas comegaram a aplicar o programa. Além disso, as vantagens desses
programas (ou seja, conteldos para as aulas, trabalho em equipa e comunicacdo) foram melhor acolhidas nas
escolas maiores e nas escolas privadas e religiosas (Ustav pro informace ve vzd?lavani, 2007).

Na Hungria, existem 71 curriculos-quadro aprovados. Cada um deles foi desenvolvido para tipos de escolas ou
percursos escolares especificos, sendo que todos estdo acreditados pelo Ministério. Um inquérito sobre a
eficacia das escolas realizado em 2006 investigou quantas escolas e professores utilizavam os referidos
curriculos-quadro, tendo em conta que as escolas tém a opg¢do de utilizar um curriculo-quadro acreditado ou
combinacgdes de curriculos-quadro acreditados, ou mesmo de criar os seus préprios curriculos com base nos
curriculos-quadro. Segundo o inquérito, em mais de 60 % das escolas era utilizado mais de um curriculo-
quadro, em quase 25 % das escolas era utilizado um curriculo-quadro e em 6 % foram adoptados curriculos-
quadro de outras escolas. Em cerca de 5 % das escolas a opcao recaia na criacao do seu proprio curriculo-
quadro e nos restantes 5 % eram usados outros métodos para o desenvolvimento de curriculos locais
(Oktataskutatd és Fejleszt? Intézet, 2006).

Reformas

Em todos os paises, os documentos orientadores da lingua de instrugcao ou foram sujeitos a algum tipo de
reforma nos ultimos dez anos ou estd prevista uma reforma para o futuro préximo. Algumas reformas foram
muito abrangentes, versando nao so a lingua de instrucao enquanto disciplina, mas também a totalidade das
disciplinas do curriculo. Outras reformas centram-se mais especificamente na lingua de instrucao e algumas
visam aspectos especificos da literacia em leitura.

Reformas recentes

Nos ultimos dez anos, apenas dois paises (Bulgaria e Islandia) ndo adoptaram reformas do curriculo da lingua
de instrucao ou, mais especificamente, da literacia em leitura. Esta subseccao comeca por fazer uma breve
referéncia as reformas mais abrangentes. Mais adiante, serdo descritas aquelas que versam especificamente a
lingua de instrucao e a literacia em leitura.

Na Republica Checa, na Hungria, na Polénia e na Eslovaquia, onde se realizaram profundas reformas
curriculares, houve vdrias alteracdes que deram mais autonomia as escolas. Estes quatro paises, a par da
Estonia, da Grécia, da Espanha, da Letdnia, da Lituania, de Malta, da Roménia, da Eslovénia e da Turquia,
também procederam a mudancas profundas nos respectivos métodos e abordagens pedagdgicas. Os
curriculos que sofreram uma reforma na Esténia, na Grécia, na Letdnia e na Eslovénia passaram a incentivar a
articulagao entre as diferentes areas do curriculo. Na Republica Checa, o novo curriculo aprovado em 2005, e
que tem vindo a ser aplicado gradualmente nas escolas desde 2007, visa desenvolver competéncias para a
vida (competéncias essenciais) e preparar os alunos para a vida quotidiana.

(% http://earged.meb.gov.tr/earged/subeler/olcme_degerlendirme/dokumanlar/mufredat_degerlendirme/
degerlendirme_raporué/turkce.pdf
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A Lituania, a Roménia e o Reino Unido (Inglaterra) introduziram um curriculo ao nivel do pré-escolar (CITE 0),
que anteriormente era inexistente. No Listenstaine, foi introduzido, em 1999, um novo curriculo vinculativo
para este nivel de ensino (anteriormente, existiam apenas orientacdes pedagdgicas).

Na Alemanha, foram introduzidas normas para o ensino obrigatério em 2005, as quais deram um novo rumo
ao curriculo. Em Franga, as autoridades centrais de educagdo criaram, em 2006, a Base Comum de
Conhecimentos e Competéncias, um documento que define sete competéncias essenciais que sao
encabecadas pelo dominio da lingua francesa. Em 2008, todos os curriculos para CITE 0, 1 e 2 foram, por isso,
revistos, a fim de possibilitar a todos os alunos a aquisicao de todas as competéncias. Na Noruega, realizou-se
em 2006 uma profunda reforma curricular, a Reforma da Promocdo do Conhecimento, que abrangeu todas as
disciplinas do ensino primario (CITE 1) e secundario (CITE 2 e 3).

As reformas de 2004 e 2007 em Italia visaram criar alguma continuidade entre a educacao pré-escolar e o
ensino primario (CITE 1). As reformas curriculares de 2008 no Reino Unido (Inglaterra), que abrangeram apenas
o ensino secundario (CITE 2 e 3), procuraram aumentar a coeréncia e a flexibilidade. No Pais de Gales, o novo
curriculo introduzido em 2008 centra-se no desenvolvimento de competéncias. Na Irlanda do Norte, o
curriculo de 2007 deu énfase a transferéncia, aplicacdo e utilizacao eficazes das competéncias. Na Escdcia, o
novo “Curriculo para a Exceléncia’, aprovado em 2009, ainda esta a ser aplicado nas escolas.

As reformas mais recentes na Bélgica (comunidade flamenga [2009] e comunidade francéfona [2006]), na
Irlanda (2005), nos Paises Baixos (2010), na Finlandia (2004) e na Suécia (2008) incidiram especificamente sobre
a lingua de instrucao.

Na Bélgica (comunidade francofona), nos termos da nova lei (2006), todos os alunos devem ter uma hora
suplementar de Lingua Francesa no primeiro ano da primeira fase comum do ensino secundario inferior (CITE 2)
e uma hora suplementar de matematica no segundo ano do ensino secundario inferior (CITE 2). Estas medidas
visam melhorar as competéncias essenciais de todos os alunos. Nos Paises Baixos, as Secretarias de Estado do
ensino primario (CITE 1) e secundario (CITE 2 e 3) publicaram normas de qualidade para ambos os niveis de
ensino. No centro destas normas esta a preocupacdo de manter e melhorar os niveis nacionais de aquisicoes em
matematica e neerlandés. Apds os primeiros debates, o Parlamento neerlandés aprovou um quadro de referéncia
em Abril de 2010. Este quadro de referéncia descreve com clareza as competéncias na lingua e na matematica
que os alunos devem desenvolver durante fases especificas da sua formacao (foram definidos quatro niveis).
Além disso, o quadro procura criar percursos de aprendizagem continuos, dando aos alunos a possibilidade de
desenvolver as suas competéncias, independentemente dos seus conhecimentos e da experiéncia anterior no
sistema educativo. Tendo ainda como objctivo resolver as dificuldades de aprendizagem tdo cedo quanto
possivel, os municipios recebem verbas suplementares para disponibilizarem programas de educacdo pré-
escolar. Na Suécia, uma reforma abrangeu também a lingua de instrucao (sueco) e a matematica. A introducao
de novos objectivos e de um exame nacional no 3.° ano visa aperfeicoar o acompanhamento e o controlo da
aprendizagem dos alunos, a fim de permitir intervencdes precoces mais focadas e planeadas com eficiéncia.

Na Bélgica (comunidade flamenga), ao abrigo do novo curriculo, os alunos devem melhorar a compreensao da
analise da lingua e da sua estrutura, bem como a sua utilizacdo em diferentes contextos. Na Irlanda, o curriculo de
Lingua Inglesa para o ensino primario (CITE 1) foi revisto através da reorganizacdo das quatro linhas mestras
(“Receptividade a lingua’, “Competéncia e confianca na utilizacdo da lingua’; “Desenvolvimento de capacidades
cognitivas através da lingua” e “Desenvolvimento emocional e imaginativo através da lingua”). Na Finlandia, o tempo
lectivo da disciplina “Lingua materna e literatura” foi aumentado, o que se reflectiu nos objectivos de aprendizagem.

Os manuais para o ensino da Lingua Grega e os correspondentes manuais para os professores foram sujeitos
a uma revisao na Grécia e também no Chipre, onde sdo usados os mesmos manuais que na Grécia. Os dois
principais elementos novos presentes nos manuais revistos sdo a introducdo de métodos transversais ao
curriculo e a andlise de fendmenos linguisticos em mddulos consecutivos, que sdo suportados pelo modelo
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de ensino em espiral. Tal como ja foi referido anteriormente, visto que as autoridades centrais de educacao
decidem quais sao os manuais que os professores devem utilizar, considera-se que os correspondentes
manuais dos professores fazem parte dos documentos orientadores.

Treze sistemas educativos passaram por reformas directamente relacionadas com a literacia em leitura nos
ultimos dez anos. Principais aspectos das reformas:

* aumento do tempo dedicado ao ensino da leitura (Espanha e Hungria);

* leitura como objectivo transversal (Bélgica [comunidade germandéfonal, Dinamarca, Espanha, Franca,
Austria, Reino Unido [Irlanda do Norte, Pais de Gales e Escécia] e Noruega;

« leitura precoce ao nivel pré-escolar (Dinamarca, Italia, Austria, Portugal e Reino Unido (Inglaterra);

e métodos de ensino: interdependéncia entre a leitura e a escrita; trabalho de alta qualidade com o
método fénico (Franca, Austria, Reino Unido (Inglaterra) e Noruega).

Em Espanha e na Hungria, as autoridades centrais de educacdo decidiram aumentar o tempo lectivo dedicado
a leitura. Em Espanha, a nova lei da educagdo (2006) veio dar mais importancia a leitura. Em particular,
recomenda que, ao nivel dos primeiros anos do ensino primario (CITE 1), pelo menos 30 minutos por dia sejam
dedicados a leitura. Na Hungria, o decreto ministerial de 2003 relativo a educacdo prolongou o ensino da
leitura para além do 4.° ano de escolaridade. Os professores devem agora ensinar competéncias de leitura a
alunos mais velhos, para os ajudar a ser leitores mais proficientes.

Reformas recentes na Bélgica (comunidade germandfona), na Dinamarca, em Espanha, em Franca, na Austria, no
Reino Unido (Irlanda do Norte, Pais de Gales e Escécia) e na Noruega atribuem mais importancia ao
desenvolvimento de competéncias de leitura em todo o curriculo. Na Bélgica (comunidade germandfona),
segundo o novo curriculo (2008), a literacia em leitura é uma competéncia transversal que os alunos devem ter
oportunidade de adquirir em todas as disciplinas. A literacia em leitura é também encarada como um meio de
aprendizagem, pois ao desenvolverem competéncias, técnicas e estratégias de leitura, os alunos munem-se de
instrumentos de aprendizagem que lhes permitem realizar diferentes tarefas e resolver problemas. Na
Dinamarca, desde 2009, todas as disciplinas do ensino primario (CITE 1) ao secundario inferior (CITE 2) partilham
0 objectivo comum de melhorar as competéncias de leitura dos alunos. Em Espanha, segundo a Lei da Educacao
de 2006, todas as disciplinas devem ser leccionadas de forma a promoverem a compreensédo da leitura e o
interesse pela leitura, assim como bons hébitos de leitura. Em Franca, os programas do ensino primario (CITE 1)
ao secundario inferior (CITE 2) fazem referéncia a necessidade dos professores trabalharem todos os aspectos
linguisticos especificos, nomeadamente a leitura, relacionados com a disciplina que leccionam. Na Austria, as
orientacdes centrais publicadas em 1999 para o ensino primario (CITE 1) e secundario (CITE 2 e 3) definem a
literacia em leitura como uma competéncia basica da aprendizagem que deve ser ensinada em todas as
disciplinas. Por conseguinte, recomenda-se aos professores de todas as disciplinas que trabalhem em equipa, a
fim de ensinarem estratégias e competéncias de leitura de uma forma transversal, tanto a leitores com fraco
desempenho como a leitores avancados. No Reino Unido (Irlanda do Norte), existe desde 2007 uma disciplina
transversal para as competéncias de comunicacao, nas quais se inclui a literacia em leitura. Na Escécia, o novo
“Curriculo para a Exceléncia” (2007) delega em todos os professores a responsabilidade pelo desenvolvimento de
competéncias e capacidades de leitura no ambito do processo de aprendizagem das respectivas disciplinas. Na
Noruega, a Reforma da Promocao do Conhecimento (2006) deu especial atencdo a cinco competéncias basicas
que estao presentes em todas as disciplinas, e adaptadas as mesmas, desde o ensino primario (CITE 1) ao
secundario (CITE 2 e 3). Essas competéncias sdo: a capacidade de expressao oral, a capacidade de ler, a
numeracia, a capacidade de expressao escrita e a capacidade de utilizar ferramentas digitais.

Na Dinamarca, em Itélia, na Austria, em Portugal e no Reino Unido (Inglaterra), as recentes reformas promovem

o desenvolvimento de competéncias de leitura precoces ao nivel pré-escolar. Na Dinamarca, desde 2009, a
“Lingua e modo de expressao” tornou-se um dominio tematico obrigatério em todo o curriculo. Em Italia, as
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orientagdes de 2007 para o curriculo de educacao pré-escolar e primeiro ciclo do ensino primario (CITE 1)
atribuem uma importancia reforcada a pratica da leitura. Na Austria, desde Setembro de 2010, o Gltimo ano da
educacdo pré-escolar é obrigatério para todos os alunos. Durante este ano, todas as criancas tiveram a
oportunidade de participar numa série de actividades de leitura pré-escolares, a fim de criarem as bases para o
que irdo aprender no ensino primario (CITE 1). No Reino Unido (Inglaterra), as conclusdes do relatério Rose
(2006) sobre o curriculo dos niveis CITE 0 e 1 atribuiram especial importancia a promogao de competéncias de
expressdo e compreensdo oral nos primeiros anos do percurso escolar e nas escolas, que devem preparar os
alunos para o trabalho fénico necessario no quadro do ensino das competéncias de leitura precoces. Em
Portugal, as autoridades centrais de educacdo também reconheceram a importancia das actividades da
educacdo pré-escolar para o desenvolvimento das competéncias de leitura. Foram publicados em 2008 dois
documentos nao oficiais (“A Descoberta da Escrita” e “Linguagem e Comunica¢ao”) para ajudar os professores a
aplicar na prética as orientagdes curriculares para a educacao pré-escolar.

As escolas e os professores gozam de grande liberdade na escolha dos métodos de ensino. Todavia, na maior
parte dos paises, os documentos curriculares indicam algumas abordagens pedagdgicas genéricas. Em
Franca, os resultados pouco animadores nos estudos nacionais e internacionais levaram o Governo a aplicar
algumas reformas curriculares (2002; 2008), a fim de reduzir o nimero de alunos de 12 anos com dificuldades
de leitura. No ensino primario (CITE 1), os objectivos sdo agora mais especificos e exigentes. No secundario
inferior (CITE 2) (2008), os novos programas sugerem diferentes abordagens para o ensino da leitura,
combinando o uso dos cldssicos da literatura nacional com literatura mais contemporanea para os jovens. Em
todos os casos, o desenvolvimento das competéncias de compreensao por parte dos alunos é um objectivo
primordial. Na Austria, a leitura e a escrita estdo agora combinadas no curriculo do ensino primério (CITE 1),
sendo enfatizada a sua interdependéncia. No Reino Unido (Inglaterra), o relatério Rose de 2006 recomendou
vivamente o recurso a trabalho fénico de alta qualidade, apontando-o como método de eleicao para o ensino
de competéncias de leitura precoces. Na Noruega, a Reforma da Promoc¢do do Conhecimento (2006) reforcou
a importancia da leitura, incluindo o conhecimento das letras logo no 1.° ano.

Reformas futuras

Onze paises estao a planear novas reformas curriculares. Nalguns desses paises, as reformas previstas
afectardo directamente a lingua de instrucao enquanto disciplina ou, de uma forma mais especifica, o ensino
da leitura.

Na Bulgaria, na Grécia, na Irlanda, na Leténia e na Finlandia, as reformas previstas sao bastante genéricas, mas
contemplam elementos directamente relacionados com a literacia em leitura. Na Bulgaria, serdo
desenvolvidos novos curriculos com vista a melhorar os niveis de literacia em leitura. Esta reforma foi
motivada pelos resultados dos alunos nos testes de competéncias de leitura, que tém vindo a degradar-se nos
ultimos anos. Na Grécia, ap6s uma fase-piloto, todas as escolas adoptardao novos curriculos para a educacao
pré-escolar, ensino primario (CITE 1) e secundario (CITE 2 e 3) em 2012/13. Entre as alterac¢des, o novo curriculo
para os dois primeiros anos do ensino primario (CITE 1) prevé um incremento de uma hora semanal de grego
moderno para ler textos literarios. Na Irlanda, embora durante muitos anos as reformas curriculares tenham
tido um caracter geral, a publicagcdo de um plano nacional de literacia e numeracia em Novembro de 2010 veio
renovar o enfoque nas areas curriculares centrais da literacia e numeracia. Entre as propostas de reforma
curricular incluem-se as seguintes: a clarificacdo das metas de aprendizagem para as criangas no curriculo da
lingua; o aumento do tempo recomendado para o ensino de literacia e numeracia nas escolas do ensino
primario (CITE 1); a reestruturacao do curriculo pré-escolar; e, a atribuicdo a todos os professores do ensino
secundario (CITE 2 e 3) da responsabilidade pela promocgao da literacia.

Na Letonia, a reforma a nivel da educacao pré-escolar e ensino primario (CITE 1) visa melhorar a coordenacao

entre esses dois niveis de ensino, incentivar o ensino e a aprendizagem centrados no aluno e promover a
literacia em leitura e as competéncias no dominio da informacéo. Na Finlandia, o Ministério da Educacao e da
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Cultura pretende levar a cabo uma revisdo dos objectivos gerais a nivel nacional, assim como a distribuicdo do
tempo lectivo pelas disciplinas no ensino primario (CITE 1) e secundario inferior (CITE 2). Todas as disciplinas
relacionadas com o ensino da lingua devem integrar o mesmo dominio cientifico e, deste modo, ser
reforcadas. Além disso, a reforma privilegiard a intervencao precoce e o apoio pluridisciplinar no caso dos
alunos com dificuldades de leitura.

No Listenstaine, a preocupacao com o nivel de conhecimentos da lingua de instrucdo levou ao surgimento de
propostas para uma reforma. O Governo definiu recentemente “normas de contetido” para os programas da
Lingua Alema e da Matemdtica, tencionando ainda criar sistemas de exames padronizados para estas duas
disciplinas consideradas essenciais. Os primeiros exames terao lugar em 2010/11. Deste modo, o Governo
procura melhorar o desempenho escolar em todo o pais.

Em Italia, na Roménia, em Portugal, na Suécia e na Islandia, as reformas sao bastante genéricas, ou seja, ndo
incidem especificamente na literacia em leitura. Em Portugal, as autoridades centrais de educacao publicaram
recentemente novas metas de aprendizagem. Estas novas metas serdo gradualmente integradas nos
curriculos de todas as escolas. Além disso, em 2011/12, serd adoptado um novo curriculo para a Lingua
Portuguesa, que visa actualizar a terminologia linguistica e harmonizar as ortografias da lingua portuguesa,
que actualmente sdo diferentes em Portugal e no Brasil.

1.2.3. Objectivos de aprendizagem e escalas de desempenho

Os objectivos de aprendizagem e as escalas de desempenho ajudam os professores a criar um curriculo
escolar coerente e progressivo ao longo dos anos.

Os objectivos de aprendizagem definem os conhecimentos, as competéncias e a compreensao que os alunos
com diferentes capacidades devem desenvolver até ao final de um determinado nivel de ensino, ciclo ou ano
de escolaridade. Constituem a base para os professores planearem as suas aulas.

As escalas de desempenho descrevem os diferentes niveis de aquisicoes para cada objectivo de aprendizagem
ou para um conjunto de objectivos de aprendizagem. Sdo instrumentos para os professores avaliarem o trabalho
dos alunos em relacéo aos objectivos de aprendizagem definidos. Embora normalmente sejam desenvolvidas
para fins formativos, ou seja, para ajudar os professores (e também os alunos) a obter informacédo adequada para
orientar o ensino (ou a aprendizagem), nalguns casos as escalas de aquisicbes também sdo utilizadas para
fornecer informacdo sobre o progresso dos alunos e o seu nivel de desempenho a educadores, pais e decisores
politicos. Normalmente, abrangem varios ciclos ou mesmo niveis de ensino. Nao sao necessariamente dadas
indicacdes sobre o nivel que um aluno deve atingir num determinado ano de escolaridade.

Em resumo, o que melhor distingue os objectivos de aprendizagem das escalas de desempenho é o uso que
Ihes é dado: os primeiros servem essencialmente para orientar o trabalho de planificacao dos professores e as
ultimas permitem avaliar e classificar o desempenho dos alunos. No entanto, existe uma relacdo bastante
préxima entre ambos, pois o desempenho dos alunos sé pode ser classificado em relacdo ao que é suposto
aprenderem. Além disso, podem ambos ser reunidos num Unico enquadramento.

Na Europa, a tendéncia é para a maioria dos curriculos e orientagdes oficiais incluirem objectivos de
aprendizagem, mas nao escalas de desempenho.

Objectivos de aprendizagem

Na Europa, todos os curriculos e orientagdes oficiais incluem objectivos de aprendizagem relacionados com a
literacia em leitura no ensino primério (CITE 1) e secundério inferior (CITE 2). Trés paises (Austria, Eslovénia e
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Finlandia) comunicaram nao ter desenvolvido objectivos de aprendizagem para a literacia em leitura. Esta
auséncia de objectivos pode dever-se a vérias razdes: alguns documentos orientadores podem atribuir mais
importancia ao desenvolvimento pessoal e social das criancas do que ao desenvolvimento da literacia na
preparagao para o ensino primario, ao passo que outros podem nao formalizar o progresso educativo e de
aprendizagem nos objectivos de aprendizagem.

Em geral, os curriculos europeus especificam objectivos de aprendizagem para cada ciclo de ensino. A
duracao dos ciclos varia entre paises e dentro dos proprios paises. Por exemplo, o primeiro ciclo do ensino
primario (CITE 1) dura dois anos em Espanha e quatro em Portugal. Porém, a duracdo normal de um ciclo é
dois ou trés anos.

Ao nivel do pré-escolar, os objectivos de aprendizagem estdo definidos no curriculo para todo o nivel de
ensino, com a excepc¢ao da Letdnia, onde estao definidos por ano de escolaridade. Ao nivel do ensino primario
(CITE 1), oito paises nao definem objectivos de aprendizagem por ciclo. Na Bulgaria, em Franca, na Roménia e
na Turquia, estdo definidos por ano de escolaridade. Na Bélgica (comunidade flamenga), na Alemanha, nos
Paises Baixos e na Eslovaquia, estdo definidos objectivos de aprendizagem genéricos para o final do nivel CITE
1. Estes paises tém sistemas educativos muito descentralizados e/ou um curriculo com um ndmero inferior de
paginas. Estas caracteristicas poderdo ser o motivo para os curriculos apenas definirem objectivos de
aprendizagem genéricos. Ao nivel do secundario inferior (CITE 2), o panorama afigura-se mais diverso. Em
alguns paises, os documentos relativos ao curriculo definem objectivos de aprendizagem para todo o nivel de
ensino, ao passo que outros definem para o ciclo. Em alguns paises, como a Dinamarca, o ciclo e o nivel de
ensino coincidem ao nivel do CITE 2. Na Bulgdria e em Franca, os objectivos de aprendizagem sao
especificados para cada ano, tal como acontece no ensino primario (CITE 1).

Quando sao definidos por ciclo ou ano de escolaridade, em vez de serem definidos por nivel de ensino, os
objectivos de aprendizagem proporcionam orientagcdes mais concretas sobre o nivel de conhecimentos e
compreensao que os alunos devem atingir numa determinada etapa. Por conseguinte, dao orientagdes mais
especificas aos professores para o planeamento, indicando, nomeadamente, o que deve ser ensinado e
quando. No entanto, se os objectivos de aprendizagem forem definidos para cada ano de escolaridade,
poderao tornar-se demasiado prescritivos e nao dar aos professores a flexibilidade necessaria para adaptarem
a leccionacao as necessidades e ao ritmo de aprendizagem dos alunos. Em principio, ndo é possivel definir
qual é exactamente o ponto de equilibrio entre fornecer orientacdes demasiado pormenorizadas e nao dar
aos professores a liberdade necessaria para desenvolverem um curriculo adaptado as necessidades dos seus
alunos. Os decisores politicos e os peritos em teoria da educagdo sao responsaveis por encontrar o ponto de
equilibrio certo para o seu sistema especifico, tendo em conta as tradi¢des e as caracteristicas do seu pais em
matéria de ensino, assim como os recursos disponiveis. Por exemplo, nos paises em que os professores
trabalhem habitualmente em equipas e tenham acesso frequente a accbes de formacao onde aprendam a
elaborar planos de estudos progressivos e coerentes, podera nao ser necessario fixar objectivos de
aprendizagem pormenorizados para cada ano de escolaridade. Os professores podem aproveitar esta
flexibilidade para definir os seus préprios objectivos de aprendizagem, tendo em conta o ritmo de
aprendizagem dos alunos no quadro mais alargado dos objectivos de aprendizagem.

Por exemplo, na Bélgica (comunidade flamenga), o curriculo do ensino primario (CITE 1) estabelece objectivos
de aprendizagem muito genéricos para o final desse nivel de ensino. Os objectivos estabelecidos para Lingua
Neerlandesa estdao agrupados em quatro grandes competéncias (expressao oral, compreensao oral, leitura e
expressdo escrita). A seccdo dedicada a leitura tem apenas sete objectivos, que estdo organizados em trés
linhas gerais(*):

(*®) Alista de todos os objectivos esta disponivel em:
http://www.ond.vlaanderen.be/dvo/english/corecurriculum/primary/primdutch.htm
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1.

Os alunos conseguem encontrar informacao (nivel de processamento = descricao) em:

O instrugdes de actividades destinadas aos alunos;

O informacdo em tabelas e diagramas destinados ao publico;

O textos de revistas destinados aos alunos.

Os alunos conseguem organizar informacdo (nivel de processamento = estruturacdo) que se

encontra em:

O textos escolares e de estudo destinados aos alunos e nas instru¢des dos trabalhos para a escola;

O historias, livros infantis, didlogos, poemas, revistas infantis e enciclopédias juvenis destinadas aos
alunos.

Os alunos conseguem avaliar informacdo com base nas suas opinides ou com base noutras fontes

(nivel de processamento = avaliacdo) que se encontra em:

O diferentes cartas e convites dirigidos aos alunos;

O textos publicitarios directamente relacionados com o mundo dos alunos.

O curriculo francés para o ensino primario (CITE 1), que inclui objectivos para cada ano de escolaridade, é mais
pormenorizado. Ao contrdrio da Bélgica (comunidade flamenga), os objectivos ndo se baseiam em
competéncias. Os objectivos de aprendizagem estdo divididos em seis linhas gerais nos dois primeiros anos:
expressao oral, leitura, expressdo escrita, vocabuldrio, gramatica e ortografia. Nos ultimos trés anos, existem
oito linhas gerais em virtude da inclusdo da literatura e da expressdo escrita narrativa (historias). Consoante o
ano, cada linha geral de leitura prevé seis a doze objectivos de aprendizagem. Objectivos de aprendizagem de
leitura no 1.° ano de escolaridade (2):

conhecer as letras do alfabeto, por ordem;

distinguir entre as letras e os sons que elas representam, conhecer as correspondéncias entre as letras

"

e 0s sons para formas escritas simples (por exemplo, “f",“0”) e complexas (por exemplo, “ph”, “au’;, “eau”);

saber que uma silaba é composta por uma ou varias formas escritas, saber que uma palavra é composta
por uma ou varias silabas, conseguir localizar estes elementos (formas escritas, silabas) numa palavra;

compreender a relagdo entre as letras minusculas e maitsculas nas formas impressas e na escrita cursiva;
ler as palavras aprendidas sem dificuldade;

descodificar palavras normais desconhecidas;

ler a maioria das palavras comuns (palavras funcionais) sem dificuldade;

ler, em voz alta, um texto breve com palavras conhecidas, exprimir-se oralmente com clareza e
correccgao, respeitando a pontuacao;

conhecer e utilizar o vocabulario especifico relacionado com os textos: o livro, a capa, a pagina, a linha,
o0 autor, o titulo, o texto, a frase, a palavra, o inicio, o fim, a personagem, a historia;

explicar o tema de um texto, encontrar no texto ou nas ilustracdes as respostas para perguntas
relacionadas com o texto lido, parafrasear o significado;

ouvir alguém ler livros para criangas completos.

(*°) Alista de todos os objectivos de aprendizagem esta disponivel em:
http://eduscol.education.fr/pid23391/programmes-ecole-college.html?
pid=23391&page=0&formSubmitted=1&niveau=2&classe=0&discipline=0
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Escalas de desempenho

Apenas seis sistemas educativos tém curriculos ou orientacdes oficiais com escalas de desempenho. Estas escalas
sdo um instrumento partilhado por todos os professores de um pais para avaliar e classificar o desempenho dos
alunos. Na Lituania, na Roménia e no Reino Unido (Inglaterra e Pais de Gales), sdo aplicadas no ensino primario
(CITE 1) e secundario inferior (CITE 2). Nos Paises Baixos, a escala de desempenho visa sobretudo o ensino
secundario inferior e superior (CITE 2 e 3), devendo o primeiro nivel de aquisi¢des ser normalmente atingido no
final do ensino primario (CITE 1). Em Portugal, aplicam-se apenas ao ensino primario (CITE 1).

As escalas de desempenho que se seguem sdao exemplos retirados dos documentos orientadores ingleses e
lituanos. As trés escalas tém caracteristicas em comum, tais como instrumentos para avaliar e classificar o
desempenho dos alunos. No entanto, a sua diversidade de formas também é ilustrativa de como um Unico
conceito se traduz em instrumentos concretos tao diferentes.

No Reino Unido (Inglaterra), o curriculo de Lingua Inglesa contempla “programas de estudo” e “metas de
aquisicao”. Os programas de estudo definem o que deve ser ensinado aos alunos na disciplina de Lingua Inglesa
nas etapas essenciais 1, 2, 3 e 4, e constituem a base para o planeamento das actividades lectivas. Foram
definidas escalas de desempenho para trés “metas de aquisicdo” genéricas: expressao e compreensdo oral,
leitura e expressao escrita. Cada escala prevé oito niveis de desempenho, que descrevem os conhecimentos, as
competéncias e a compreensao que se espera dos alunos com idades compreendidas entre os 5 e 0s 14 anos.
Existe ainda um nono nivel que corresponde a um desempenho excepcional. Um aluno normal deve transitar
para o nivel seguinte de dois em dois anos.

Por exemplo, as trés primeiras descricdes de niveis relativas a “meta de aquisicdo” de “leitura” do curriculo de
Lingua Inglesa sao descritas a seguir(?’).

* Nivel 1: “Os alunos reconhecem palavras que lhes sao familiares em textos simples. Usam o seu
conhecimento das letras e das relacdes sons/letras para ler as palavras e determinar o seu significado
quando léem em voz alta. Nestas actividades, por vezes, necessitam de apoio. Exprimem a sua
reaccdo a poemas, histérias e textos ndo ficcionais através da identificacdo dos aspectos que lhe
agradam.”

* Nivel 2:"A leitura de textos simples pelos alunos revela compreensao e é, em geral, rigorosa. Exprimem
as suas opinides sobre os principais acontecimentos ou ideias em historias, poemas e textos nao
ficcionais. Usam mais de uma estratégia (como elementos fonicos, graficos, sintaticos e contextuais)
para ler palavras desconhecidas e determinar o significado.”

e Nivel 3: “Os alunos |éem varios tipos de textos com fluéncia e rigor. Léem com independéncia e
utilizam as estratégias adequadas para determinar o significado. Na sua reaccdo a textos ficcionais e
ndo ficcionais de diferentes modalidades, revelam compreensao dos principais aspectos e exprimem
preferéncias. Usam o seu conhecimento do alfabeto e técnicas de pesquisa, para localizar fontes e
encontrar informacgao.”

Estas descri¢cdes de niveis demonstram com clareza a progressao que é esperada. Visam os principais aspectos
de aprender a ler, como o desenvolvimento do reconhecimento de palavras, a utilizacdo de correspondéncias
entre grafemas e fonemas, assim como o desenvolvimento de estratégias de compreensao e fluéncia em leitura
(ver a seccdo sobre o ensino da leitura). No nivel 1, os alunos devem conseguir ler palavras e determinar o
significado. No nivel 2, além de palavras, devem também conseguir ler textos simples. Devem ainda demonstrar
compreensdo e a leitura é, em geral, rigorosa. No nivel 3, os alunos [éem vérios tipos de textos com fluéncia e
rigor. Léem com autonomia, o que néo era esperado no nivel 1; em contrapartida, admite-se que, a este nivel,

(?7) Para consultar todas as descricdes de niveis, visitar o seguinte endereco: http://curriculum.qca.org.uk/index.aspx
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poderdo necessitar de algum apoio. No que se refere as técnicas de leitura e as reaccdes aos textos que sdo
esperadas dos alunos, observa-se um quadro de progressao analogo.

O curriculo de Lingua Lituana também contempla objectivos de aprendizagem e escalas de aquisi¢des para
cada ciclo. Numa seccdo dedicada a avaliacao, o curriculo descreve trés niveis de desempenho para objectivos
de aprendizagem especificos. As descricdes dos trés niveis abrangem apenas um ciclo e o curriculo contém
uma descricdo semelhante para cada ciclo. O primeiro nivel de desempenho é designado por “satisfatorio’, o
segundo por “médio” e o terceiro por “superior”.

Para o primeiro ciclo, a descricao dos niveis de desempenho do objectivo de aprendizagem “Gerir o processo
de leitura: ler frases, palavras, silabas e compreender o que é lido” encontra-se dividida em trés niveis:

« satisfatorio — ler palavras ou frases com preparacao ou com ajuda do professor, e responder a algumas
perguntas sobre o o conteudo da leitura;

* médio - ler frases e responder a perguntas sobre o contetido da leitura;

 superior - ler o texto com fluéncia, com uma entoacdo correcta, e responder a perguntas.

1.2.4. Ensino da leitura

Para efeitos da presente andlise, o ensino da leitura encontra-se organizado esquematicamente em:

e desenvolvimento de competéncias de literacia emergente (ou seja, consciéncia fonolégica e das
convencodes do texto escrito);

e ensino basico da leitura (com enfoque no reconhecimento de palavras, na utilizacdao de
correspondéncias entre grafemas e fonemas, e na fluéncia); e

e ensino de estratégias de compreensao da leitura (consultar as defini¢cées adiante).

No secundario inferior (CITE 2), o ensino da leitura pode ainda centrar-se no ensino de competéncias de literacia
especificas das disciplinas, nomeadamente alargando o conhecimento dos alunos em termos de vocabulario
académico. No entanto, essa dimensdo nao é contemplada na presente andlise. Por uma questao de
exequibilidade, a andlise dos curriculos cingiu-se as orientagdes sobre o ensino da leitura dirigidas aos professores
da lingua de instrucdo, ndo abrangendo as orienta¢des destinadas aos professores de outras disciplinas.

Esta subseccédo é dedicada a cobertura das trés dimensdes do ensino da leitura seleccionadas para a andlise
nos documentos orientadores da educacgao pré-escolar ao ensino secundario inferior (CITE 2). Tal como j4 foi
referido na recensao bibliografica, é importante ter em atencdo que estas dimensodes estdo interrelacionadas
no ensino e na aprendizagem.

Os indicadores considerados para cada dimensdo do ensino da leitura sdo especificados adiante. Nos
documentos orientadores, podem tomar a forma de objectivos de aprendizagem, conteudos para a leccionagao
ou actividades docentes.

Antes da andlise em detalhe da abordagem ao ensino da leitura nos documentos orientadores, é lancado um
primeiro olhar sobre a importancia que Ihe é atribuida nos documentos orientadores, para se ter uma nogéo das
diferencas entre paises. Na maioria dos paises, o nivel de pormenor de cada uma das trés dimensdes do ensino da
leitura é relativamente semelhante, quer sejam muito pormenorizadas ou nao. Os documentos orientadores na
Irlanda, na Grécia, em Espanha, no Luxemburgo, na Eslovénia, na Finlandia, no Reino Unido (Inglaterra e Irlanda do
Norte) e na Turquia sdo os mais pormenorizados, em relacdo a, pelo menos, duas das trés dimensdes do ensino da
leitura. No pdlo oposto encontram-se a Eslovaquia (ensino primario e secundario inferior - CITE 1 e 2,
respectivamente) e a Suécia, onde os objectivos de aprendizagem relacionados com o ensino da leitura sdo muito
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mais concisos. Na Suécia, os documentos orientadores fornecem orientacdes gerais para cada disciplina e enunciam
os objectivos que os alunos devem atingir em termos de conhecimentos, atitudes, etc. Cabe aos professores decidir
como esses objectivos serao atingidos e nao existem orientacdes centrais sobre os sub-elementos de nenhuma
disciplina. Na Eslovaquia, os curriculos centrais para o ensino primario (CITE 1) e o ensino secundario inferior (CITE
2) estabelecem apenas objectivos gerais de aprendizagem, que os alunos devem atingir no final de cada nivel.

Na Bélgica (comunidade francéfona e flamenga) e nos Paises Baixos, os documentos orientadores centralizados
abrangidos pela presente analise também sdo muito concisos no que se refere a literacia emergente e ao ensino
basico da leitura, mas sao mais pormenorizados em relacdo ao ensino de estratégias de compreensao da leitura.
Nestes trés casos, os objectivos de aprendizagem sdo formulados para a totalidade do ensino primario
(comunidade flamenga da Bélgica e Paises Baixos) ou para o periodo compreendido entre o primeiro ano de
educacao pré-escolar e o 8.° ano da escolaridade obrigatéria (comunidade francéfona da Bélgica). Esta
estruturacdo poderd explicar o motivo pelo qual os objectivos de aprendizagem nao fazem referéncia, ou
aludem apenas brevemente, as competéncias de leitura emergentes ou basicas que devem ser adquiridas numa
etapa anterior do processo.

Competéncias de literacia emergente

Com vista a lancgar as bases para o processo de aprender a ler, as competéncias de literacia emergente das
criangas sdo desenvolvidas através de um conjunto de actividades que nao implicam a descodificacao de textos
escritos. O reforco da consciéncia fonoldgica (ou seja, a capacidade de dividir a linguagem oral em unidades de
som, como silabas ou fonemas) das criancas contribui para esta preparacao. A outra grande componente da
literacia emergente é o desenvolvimento das concepg¢des e o conhecimento das convengdes do texto escrito
que as ajudarado a conceptualizar a escrita como uma representacao da linguagem oral. Esta meta é também
designada por “consciéncia das convencdes do texto escrito”.

Os dados disponiveis indicam que a aquisicdo precoce de competéncias de literacia emergente facilita o
desenvolvimento futuro da leitura nas criancas (Tafa, 2008). Em quase todos os paises, os curriculos ao nivel da
educacao pré-escolar prevéem objectivos de aprendizagem ou contetidos para as aulas relacionados com os
indicadores seleccionados para abordar a promocdo da consciéncia fonoldgica e das convencdes do texto
escrito(?®) (ver Figura 1.1). Exceptuam-se os documentos orientadores centrais na Bélgica (comunidade
francéfona) e nos Paises Baixos, que ndo fazem qualquer referéncia a consciéncia fonolégica das criancas e
pouco mencionam a consciéncia das convengdes do texto escrito. Além disso, alguns documentos orientadores
para a educagao pré-escolar ndao mencionam nenhum dos indicadores utilizados nesta andlise para abordar a
consciéncia das convengdes do texto escrito (Esténia e Hungria).

A grande maioria dos paises continua a mencionar os objectivos de aprendizagem ou actividades relacionadas
com a consciéncia das convenc¢des do texto escrito e com a consciéncia fonolégica nos documentos
orientadores para o ensino primario (CITE 1). Na Bulgdria, em Franca, em Italia, na Finlandia, no Listenstaine e
na Turquia, os documentos orientadores ja ndo contém referéncias aos indicadores seleccionados para abordar
o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, como jogos com a lingua ou o reconhecimento de sons no
discurso falado. No entanto, com excepcao do Listenstaine, todos fazem referéncia ao ensino de
correspondéncias entre sons e palavras aos alunos, o que podera implicar aspectos de consciéncia fonoldgica.

A énfase nas competéncias de literacia emergente varia de pais para pais. Nos curriculos de educacao pré-
escolar ou do ensino primario (CITE 1) de 13 paises(?°) é dedicada uma ampla atencéo a estas competéncias. Os
respectivos documentos orientadores incluem, pelo menos, quatro dos seis indicadores diferentes identificados

(*® O documento orientador dinamarqués para o nivel pré escolar (Regulamento do Ensino Pré Escolar) nao foi tido em
consideragao na presente andlise.

(*°) Grécia, Irlanda, Espanha, Franca, Luxemburgo, Malta, Portugal, Roménia, Eslovénia, Finlandia, Reino Unido
(ENG/WLS/NIR), Islandia e Turquia.
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na presente andlise para abordar a consciéncia das convencdes do texto escrito, ao passo que em relacdo a
consciéncia fonoldgica apresentam dois ou trés do total de trés indicadores seleccionados.

¢ |

Figura 1.1: competéncias de literacia emergente nos documentos orientadores da educacéo pré-escolar
e ensino primario (CITE 1),2009/10

a. Conhecimento e compreensdo das conveng¢des do texto escrito
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Notas relativas a paises especificos

Dinamarca: O documento orientador relativo a educacgao pré-escolar que aborda as competéncias de literacia (Regulamento
do Ensino Pré-Escolar) ndo é tido em consideragao nesta figura.
Luxemburgo: Dados néo verificados pela unidade nacional Eurydice.

' *

Ensino basico da leitura

O ensino basico da leitura centra-se no desenvolvimento do reconhecimento de palavras, na utilizacdo de
correspondéncias entre grafemas e fonemas(3°) (ou conhecimento fénico) e na fluéncia em leitura. Como j4 foi
referido, pode ainda ser apoiado por um reforco da consciéncia fonolégica. Todas estas componentes do ensino
basico da leitura desempenham um papel fundamental no processo de aprender a ler, assim como no progresso
rumo a utilizacdo da leitura para aprender.

(3% As correspondéncias entre grafemas e fonemas séo relacdes entre simbolos e sons, que s&o utilizadas para descodificar
palavras. O ensino das relagdes bésicas entre os simbolos e os sons (correspondéncias entre letras e sons, combinacao de
letras para formar palavras simples) ocorre, em especial, nas primeiras etapas do percurso escolar dos alunos. A decomposicao
em silabas e a utilizagdo de prefixos e sufixos sdo elementos do método fénico utilizados num nivel mais avancado.
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Como se pode ver na Figura 1.2, a grande maioria dos curriculos prevé, pelo menos, dois tipos de indicadores
relacionados, respectivamente, com o reconhecimento de palavras, a fluéncia e o conhecimento de
correspondéncias entre grafemas e fonemas. Os documentos mais abrangentes no que concerne ao ensino
basico da leitura sao os da Irlanda, da Grécia, da Espanha, do Chipre, do Luxemburgo, da Roménia e da Eslovénia.
Os curriculos destes paises contemplam entre quatro e seis indicadores diferentes relativos a identificacao de
palavras e conhecimento fénico, e, pelo menos, trés indicadores relativos a fluéncia.

¢ |

Figura 1.2: competéncias basicas de literacia nos documentos orientadores para a educagao pré-escolar
e ensino primario (CITE 1),2009/10
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Notas relativas a paises especificos

Dinamarca: O documento orientador relativo a educacgao pré-escolar que aborda as competéncias de literacia (Regulamento
do Ensino Pré-Escolar) nao é tido em consideragao nesta figura.
Luxemburgo e Malta: Dados nao verificados pela unidade nacional Eurydice.
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O ensino basico da leitura normalmente comeca na educacao pré-escolar com o ensino de aspectos relacionados com
o reconhecimento de palavras e/ou ligagdes entre as letras e os sons. No entanto, em Itdlia e na Finlandia, o ensino
basico da leitura comeca no ensino primario (CITE 1). O mesmo sucede em Malta, embora as criancas consideradas
preparadas possam fazer alguns exercicios de escrita de letras ou palavras simples no final da educagao pré-escolar.

Como ja foi referido sao muito escassas as referéncias aos sub-elementos do ensino basico da leitura nos
documentos orientadores para o ensino primario (CITE 1) da Bélgica (comunidades francéfona e flamenga),
dos Paises Baixos, da Eslovaquia e da Suécia. Ainda assim, contém objectivos ou metas de aquisicao que,
implicita ou explicitamente, exigem que os alunos dominem as competéncias basicas de leitura. Nos
documentos orientadores da Suécia, por exemplo, o objectivo geral relacionado com este aspecto faz referéncia
a capacidade de os alunos lerem textos de dificuldade crescente ao longo do ensino primario (CITE 1).

No que respeita a continuidade do ensino de competéncias basicas de leitura ao longo do ensino primario (CITE 1),
os curriculos apresentam padrées muito semelhantes entre os diferentes paises em relacao ao reconhecimento de
palavras e a fluéncia. Apenas sao tidos em consideragdo nesta comparacao os curriculos dos paises que especificam
objectivos de aprendizagem para cada ciclo ou ano de escolaridade do ensino primario (CITE 1) (ver seccdo 1.2.3).Na
maioria dos paises analisados, é evidente que o reconhecimento de palavras e a fluéncia em leitura sao competéncias
incentivadas ao longo do ensino primario (CITE 1). Sé na Leténia os objectivos relacionados com o desenvolvimento
de leitores fluentes nao séo introduzidos no inicio do ensino primdrio (CITE 1), surgindo nos anos intermédios.

Em relacdo ao ensino através do método fonico, a situacao € menos uniforme. Os paises ou regides que
especificaram objectivos de aprendizagem para cada ciclo ou ano de escolaridade do ensino primario (CITE 1)
adoptaram duas grandes abordagens ao conhecimento fénico (ver Figura 1.3). Em cerca de dois tercos destes
paises ou regides, os documentos orientadores indicam que o conhecimento fénico deve continuar a ser
desenvolvido até ao final do ensino primario (CITE 1). Nos restantes paises(3'), o ensino através do método
fénico termina mais cedo, normalmente a meio do ensino primario (CITE 1), ou mesmo antes, quando os alunos
tém idades entre os 7 e os 10 anos. Na Bélgica (comunidade francofona) e na Islandia, os documentos
orientadores analisados nao fazem referéncia ao ensino através do método fénico no ensino primario (CITE 1).

Quando os documentos orientadores recomendam o ensino continuado através do método fénico ao longo do
ensino primario (CITE 1), as orientacdes podem referir-se ao método fonico a um nivel basico e a um nivel mais
avancado. Por exemplo, o curriculo de Lingua Inglesa para o ensino primario (CITE 1), na Irlanda, contém diversos
objectivos relacionados com o desenvolvimento fonico ao longo de todo o ensino primario (CITE 1). No inicio,
a énfase recai no ensino de competéncias fénicas basicas, como dizer os nomes e desenhar as formas das letras
do alfabeto, bem como ensinar algumas relacdes entre letras e sons as criangas do nivel pré-escolar. A partir dos
seis anos, a énfase passa para a utilizacdo do conhecimento de pistas graficas/fénicas (relacdes entre letras e
sons) para identificar palavras simples desconhecidas. Mais tarde, os alunos realizam tarefas de decomposicao
de palavras em silabas e utilizacao de morfenas, prefixos e sufixos. Nos ultimos dois anos do ensino primario
(CITE 1), os alunos devem atingir a proficiéncia na aplicacdo das regras fonicas.

Conforme foi referido na revisao bibliografica, quando os alunos aprendem a ler em linguas com estruturas
ortogrdficas e sildbicas complexas, a aprendizagem e a aplicacao de correspondéncias entre grafemas e fonemas
parecem ser mais demoradas do que em linguas com ortografias coerentes (Seymour et al., 2003). Por
conseguinte, para linguas com estruturas ortograficas e silabicas complexas, seria recomendavel que o ensino
através do método fonico nao parasse demasiado cedo. Na verdade, em todos os paises com linguas com
estruturas ortograficas complexas — e onde os curriculos analisados vao além das competéncias basicas de
leitura —, nomeadamente, a Dinamarca, a Irlanda, a Francga, Portugal e o Reino Unido, as orientacdes relativas ao
ensino através do método fénico sao aplicaveis a todos os ciclos ou anos do ensino primario (CITE 1).

(") Bulgéria, Estdnia, Grécia, Italia, Hungria, Malta, Austria, Roménia, Eslovénia, Finlandia e Noruega.
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As orientacdes centrais também diferem na forma como descrevem o ensino de competéncias relacionadas
com as correspondéncias entre grafemas e fonemas. A grande maioria(3?) refere-se explicitamente as
competéncias dos alunos para criar relagcdes entre os sons contidos nas palavras ou grupos de palavras. No
entanto, na Bélgica (comunidade germandfona), na Alemanha e no Listenstaine, os curriculos centrais nao
fazem referéncia directa a essas relacdes. Todos recomendam actividades relacionadas com o conhecimento
grafémico dos alunos e o desenho de letras e palavras, mas nao realcam a capacidade dos alunos para associar
letras ou grupos de letras a sons. A auséncia de referéncias explicitas ao ensino através do método fénico nos
curriculos centrais pode ser o reflexo de uma vontade politica de evitar a imposicdo de métodos de ensino
demasiado especificos. Contudo, na Alemanha, é possivel encontrar referéncias ao estudo das relagdes entre as
letras e os sons nos curriculos dos estados federados.

2 ¢

Figura 1.3: continuidade do ensino através do método fonico ao longo do ensino primario (CITE 1)
segundo os documentos orientadores, 2009/10
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desenvolvido ao longo de todo o
ensino primario (CITE 1)

Ensino através do método fénico
descontinuado ap6s o primeiro ciclo ou o ciclo
intermédio do ensino primario (CITE 1)

Ensino através do método fonico
ndo mencionado e/ou
ensino primario (CITE 1) ndo dividido em ciclos

Fonte:Eurydice..

Nota explicativa

A continuidade do ensino através do método fonico ao longo do ensino primario (CITE 1) foi analisada apenas em paises
que especificam objectivos de aprendizagem para cada ciclo ou ano de escolaridade. Para obter informagbes sobre os paises
que se enquadram na terceira categoria (ensino através do método fénico ndo mencionado e/ou ensino primario (CITE 1)
nao dividido em ciclos), ver seccao 1.2.3 sobre objectivos de aprendizagem.

Notas relativas a um pais especifico

Luxemburgo: Dados ndo verificados pela unidade nacional Eurydice.

' *

(32) Com excepcéo, naturalmente, dos cinco paises ou regides cujos documentos orientadores mal abordam o ensino bésico da
leitura: Bélgica (comunidades francéfona e flamenga), Paises Baixos, Eslovaquia e Suécia.
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Estratégias de compreensao da leitura

Como foi referido na revisao bibliogréfica (ver seccdo 1.1), a compreenséo da leitura é facilitada por um bom
dominio do reconhecimento de palavras e um alto nivel de fluéncia em leitura. No entanto, estas duas condicoes
prévias nao sao suficientes para assegurar a compreensao dos textos. Extrair e construir o significado a partir
de texto escrito envolve processos linguisticos e cognitivos, que interagem entre si durante a leitura. Estes
processos cognitivos estao relacionados com uma série de estratégias de compreensao. Conforme foi realcado
na revisao bibliografica, o ensino explicito de estratégias de compreensao pode contribuir para melhorar a
compreensao da leitura em leitores com diferentes niveis de desempenho. Os mais recentes resultados do PISA
também demonstram que os alunos que dominam estratégias de compreensao de leitura sdo leitores mais
proficientes do que os alunos que ndo possuem essas estratégias. Em particular, os alunos que tém consciéncia
de estratégias eficazes para resumir textos e que recorrem frequentemente a estratégias para controlar a sua
compreensao durante o processo de leitura tendem a alcangar um resultado mais elevado na escala de
desempenho em leitura do que os outros alunos (OCDE, 2010d).

O ensino de estratégias de compreensdo da leitura deve fazer parte do ensino da leitura ao longo de toda a
escolaridade obrigatodria. De facto, a aprendizagem de competéncias de leitura como um processo sequencial
(a aquisicdo de competéncias bésicas de leitura seguida de estratégias de compreensao) pode ndo aumentar
a motivacao dos alunos nem contribuir para a formacao da sua identidade enquanto leitores. Dar continuidade
ao ensino explicito de competéncias de compreensao da leitura além do ensino primario (CITE 1) é também
essencial.

Importa salientar que o nivel pré-escolar constitui-se como uma etapa importante para a formacéo das bases
necessarias ao posterior ensino de competéncias de compreensao da leitura, designadamente através de
actividades de compreensao dos textos que o professor [é em voz alta. No entanto, como foi referido na seccao
sobre metodologia (ver seccdo 1.2.1), a informacdo sobre a compreensao oral recolhida nos documentos
orientadores ndo apresenta fiabilidade suficiente para ser incluida na andlise.

Com vista a avaliar a énfase dada ao ensino de estratégias de compreenséo da leitura nos curriculos nacionais
do ensino primario (CITE 1) e do ensino secundario inferior (CITE 2), foram considerados os seguintes processos
(ou estratégias) utilizados para melhorar a compreensao dos alunos:

e Fazer inferéncias ou interpreta¢des durante a leitura de textos e graficos: extrair significado além do
literal, elaborar perguntas a partir do texto e encontrar as respectivas respostas, tirar conclusées com
base num texto e fazer associagdes entre texto e imagens.

* Resumir textos e centrar a aten¢ao selectivamente na informagao mais importante: identificar as
ideias principais distinguindo-as dos aspectos secundarios nos textos, criar uma estrutura com titulos
intermédios e identificar as personagens, os acontecimentos ou os elementos principais em obras
literarias.

e Estabelecer ligacoes entre as diferentes partes de um texto: utilizar os elementos de organizacéo
de um texto (titulos, indice, indice remissivo) para procurar informacdo, formular e testar hipoteses
sobre o contetido ou género do texto, reconhecer elementos estruturais (introducdo, partes principais,
fim, partes narrativas, didlogo, etc.) e apurar uma cronologia dos acontecimentos no caso de textos
literarios.

e Utilizar conhecimentos anteriores: relacionar os textos escritos com a experiéncia, a cultura e os
conhecimentos pessoais (antes, durante e depois da leitura).

e Controlar a compreensao: esclarecer palavras e passagens que nao tenham sido compreendidas de
imediato, fazer perguntas e utilizar instrumentos de referéncia, reler passagens pouco claras e
reformular parte de um texto com palavras proprias.
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» Criar representacoes visuais: exprimir o contetido de textos escritos através de desenhos, elaborar
diagramas com as diferentes fases de um texto, converter textos escritos em graficos, quadros, grelhas
ou torna-los mais literarios, bem como imaginar os espacos cénicos ao ler uma peca de teatro.

Além disso, foram analisados mais dois indicadores: a mencao e/ou definicdo do conceito de “estratégias de
compreensao da leitura” e referéncias a reflexdo dos alunos sobre os seus processos de leitura.

¢ |

Figura 1.4: estratégias de compreensao da leitura em documentos orientadores do ensino primario (CITE 1)
e do ensino secundario inferior (CITE 2),2009/10
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Fonte:Eurydice..

Notas relativas a paises especificos

Luxemburgo e Malta: Dados nao verificados pela unidade nacional Eurydice.
Roménia: No que se refere ao ensino secundario inferior (CITE 2), apenas foram tidos em consideracdo os documentos
orientadores relativos aos primeiros quatro anos do Gimnaziu (alunos de 10 a 14 anos).

' ¢

Todos os paises estabelecem objectivos especificos de compreenséo da leitura para o ensino primario (CITE 1)
e para o ensino secundario inferior (CITE 2), e a larga maioria dos curriculos dedica partes ou sec¢des especificas
a estratégias de compreensado da leitura. Em cerca de dois tercos dos paises ou regides, os documentos
orientadores utilizam uma expressao genérica para descrever o ensino de estratégias de compreensao da leitura,
mas a terminologia varia de pais para pais. Por exemplo, nos Paises Baixos, os objectivos principais do ensino
secundario (CITE 2 e 3) fazem referéncia a “estratégias para adquirir informacdo a partir de textos escritos”. O
curriculo de Lingua Portuguesa para o ensino basico menciona “estratégias para a construcao de significados’,
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ao passo que na Finlandia e no Reino Unido (Inglaterra) os documentos orientadores referem “estratégias que
melhoram a compreenséo dos textos”. No entanto, apenas o curriculo de Lingua Dinamarquesa apresenta uma
definicdo pormenorizada e abrangente das estratégias de compreensao da leitura:

“Uma estratégia de compreensao da leitura é uma actividade iniciada pelo leitor, a fim de compreender um texto antes, durante e apds a
leitura. Os bons leitores utilizam, inconscientemente, uma série de estratégias de compreensao quando Iéem um texto, tais como o recurso a
conhecimentos anteriores, perguntas sobre o texto ou a utilizacdo do conhecimento do tipo de texto para compreender mais facilmente a
estrutura linguistica e as ligacdes existentes no texto. Os leitores com fracos desempenhos dispdem de um leque muito reduzido de estratégias
de compreensao e, muitas vezes, optam por continuar a ler um texto, mesmo que ndo o compreendam.” (Objectivos comuns para Lingua
Dinamarquesa, 2009, p. 38).

O curriculo de Lingua Dinamarquesa também realca o facto de as estratégias de compreensao da leitura poderem,
com o ensino adequado, ser utilizadas para melhorar as competéncias de leitores com bons e fracos desempenhos.

Todos os curriculos nacionais mencionam entre uma e seis das estratégias de compreensao referidas na Figura
1.4 para fazerem referéncia ao ensino da compreensdo da leitura. A excepcao é a Eslovaquia, onde o curriculo
nacional ndo menciona nenhum destes processos de melhoria da compreensao da leitura. O nimero de
estratégias de compreensdo da leitura também é bastante limitado nos documentos curriculares de Lingua
Bulgara, Lingua Letd, Lingua Sueca e Lingua Islandesa. Nesses documentos, séo mencionados, no maximo, dois
processos diferentes para melhoria da compreenséo da leitura por nivel de ensino.

O numero limitado de estratégias de compreensao mencionadas nos documentos orientadores pode estar
associado as variacoes a nivel de praticas docentes relatadas no PIRLS 2006 (ver Mullis et al. 2007, p. 217). Por
exemplo, na Suécia e na Islandia, € menos frequente os alunos terem de realizar tarefas de compreensao da
leitura do que na maioria dos paises europeus. O mesmo sucede na Austria, onde as normas relativas ao
desenvolvimento da compreensdo da leitura dos alunos no final do 4.° e do 8.° ano de escolaridade foram
introduzidos ap6s 2006, nomeadamente em Janeiro de 2009. Na Islandia, apenas 40 % dos professores do 4.° ano
comunicaram pedir aos alunos para “identificar as principais ideias do que leram” pelo menos uma vez por semana
e quase nenhum (1 %) comunicou pedir aos alunos que descrevesse o estilo ou a estrutura dos textos. Na Suécia,
cerca de 19 % dos alunos fizeram exercicios de previsdo e apenas 5 % fizeram exercicios de descricao do estilo
ou da estrutura do texto com uma periodicidade minima semanal. S6 as estratégias de resumo parecem ser
amplamente utilizadas em alguns destes paises. Com efeito, na Austria e na Suécia, entre 80 e 90 % dos alunos
tiveram de “explicar ou justificar a sua interpretacdo do que leram” pelo menos uma vez por semana.

No entanto, noutros dois paises, onde apenas sdo mencionadas algumas estratégias de compreensdo nos
documentos orientadores (Bulgaria e Letonia), as tarefas de compreensao da leitura parecem, na prdatica, ser
bastante frequentes. Por exemplo, na Bulgaria, todos os alunos do quarto ano (100 %) tinham professores que

referem ter pedido aos alunos para “explicar ou justificar a sua interpretacdo do que leram”, “identificar as
principais ideias do que leram” e “fazer generalizacdes e inferéncias” pelo menos uma vez por semana (lbid.).

Estes dados podem indiciar que os curriculos séo utilizados de diferentes formas nos paises europeus. Na Austria
e nos dois paises escandinavos aqui mencionados, havia ou continua a haver menos referéncias a estratégias
de compreenséo da leitura e sdo menos utilizadas pelos professores. Noutros paises, os professores ensinam
vdrias estratégias de compreensdo no seu trabalho didrio, apesar de algumas dessas estratégias nem sequer
serem mencionadas no curriculo.

Conforme foi referido na revisdo bibliografica, o ensino da compreenséo da leitura é mais eficaz quando
combina a utilizacdo de varias estratégias. No ensino primério (CITE 1), os curriculos de 12 paises(33) fazem
referéncia a um amplo conjunto de estratégias diferentes (cinco ou seis) para melhorar a compreensao da leitura

(®3) Bélgica (comunidades francofona e germandfona), Dinamarca, Irlanda, Espanha, Luxemburgo, Paises Baixos, Eslovénia,
Finlandia, Reino Unido (Inglaterra e Irflanda do Norte), Listenstaine, Noruega e Turquia.
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dos alunos. No que toca ao secundario inferior (CITE 2), apenas existem documentos orientadores com um
conjunto tao alargado de estratégias na Bélgica (comunidade francéfona), na Dinamarca, em Espanha, na
Eslovénia e no Listenstaine. Além disso, na maioria dos paises em que os documentos orientadores do ensino
primario (CITE 1) mencionam, pelo menos, trés das seis estratégias de compreensao da leitura seleccionadas
para a presente andlise, o nimero de estratégias utilizadas diminui no secundario inferior (CITE 2). A reducdo
mais significativa no ndmero de estratégias de compreensdo da leitura mencionadas nos documentos
orientadores a passagem para o secundario inferior (CITE 2) ocorre em Franca, na Roménia, no Reino Unido
(Inglaterra e Irlanda do Norte), na Noruega e na Turquia. Nestes paises, os documentos orientadores para o
secundario inferior (CITE 2) apenas mencionam duas estratégias de compreensdo da leitura (designadamente
“fazer inferéncias”, “resumir textos ou estabelecer ligacdes entre as diferentes partes de um texto”), em vez das
estratégias (entre quatro a seis) mencionadas no ensino primario (CITE 1).

Nos documentos orientadores para o ensino primario (CITE 1) e secundario inferior (CITE 2), é possivel identificar
tendéncias a nivel da ocorréncia das varias estratégias. As duas mais frequentes sao “fazer inferéncias” e “resumir
um texto’; seguidas de perto por“estabelecer ligagdes entre as diferentes partes de um texto” Menos frequentes
sdo as referéncias a “utilizar conhecimentos anteriores” e “auto-controlo da compreensao’, presentes em cerca
de metade dos paises. Por Ultimo, “criar representagdes visuais” é a estratégia menos comum, pois apenas é
mencionada nos documentos orientadores de doze paises.

A capacidade de auto-controlo da compreensdo é um aspecto muito importante da compreensao da leitura e
os alunos devem ser ensinados a integra-la no seu repertério de estratégias de leitura. Para construirem uma
interpretacdo coerente e vélida de um texto, os leitores devem conseguir verificar permanentemente se as suas
interpretacdes estao correctas e fazer as adaptacdes necessarias (Bianco 2010, p. 232). Por exemplo, o curriculo
de Lingua Inglesa na Irlanda salienta a importancia do auto-controlo na leitura nos seguintes termos:“a crianga
deve conseguir corrigir de forma auténoma os erros de leitura quando aquilo que Ié nédo faz sentido”.

No entanto, como ja foi referido, o “auto-controlo da compreenséo por parte dos alunos” ndo figura entre as
estratégias mais frequentes nos curriculos centrais dos paises europeus, sobretudo a nivel do secundario inferior
(CITE 2), em que apenas é referido nos curriculos de nove paises ou regides. Além disso, apesar de o auto-
controlo da compreensao poder ajudar os alunos a aplicar outras estratégias de compreensao da leitura
(segundo os documentos orientadores da Franca, da Polénia e da Roménia), é introduzido mais tarde no ensino
primario (CITE 1) do que outras estratégias. Por exemplo, na Roménia, o controlo da compreenséo (por exemplo,
os alunos pedirem esclarecimentos sobre textos lidos ou ouvidos que ndo compreenderam) é introduzido no
4.2 ano do ensino primario (CITE 1), ao passo que as técnicas de resumo sao uma matéria do 2.° ano. Em contraste
com a situagao nestes trés paises, a Unica estratégia de compreensao mencionada de forma explicita em relagao
aos dois primeiros anos do ensino primario (CITE 1) no tronco comum do curriculo nacional de Lingua
Finlandesa para o ensino basico é o controlo da compreensao (“as criancas comecaram, durante a leitura, a
observar se compreendem o que estédo a ler”).

Os dados do PIRLS relativos a 2006 (Mullis et al 2007, p. 217) poderao fornecer informagao mais pormenorizada
sobre os elementos fornecidos pelos professores em relacdo ao ensino de estratégias de compreensdo. Na
presente andlise, apenas sdo tidas em consideracdo as estratégias que sdao comuns a analise feita aos
documentos orientadores e ao questionario do PIRLS: resumir, fazer inferéncias e utilizar conhecimentos
anteriores. Os dados parecem indicar que o processo de resumir e seleccionar a informagdo mais importante
(que é a segunda estratégia de compreensao da leitura mais frequentemente mencionada nos documentos
orientadores) é, de longe, a estratégia de ensino mais praticada. De facto, as respostas dos professores indicam
que praticamente todos os alunos do quarto ano de escolaridade (em média, mais de 90 % na UE) realizaram,
pelo menos uma vez por semana, exercicios nos quais tinham de “identificar as principais ideias do que leram’,
ao passo que cerca de 55 a 57 % dos alunos usaram essas estratégias diariamente em exercicios pedidos pelos
professores.
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“Fazer inferéncias” e “utilizar conhecimentos anteriores” também sdo estratégias bastante utilizadas, embora
menos do que “resumir”. Os professores de cerca de 60 a 70 % dos alunos do quarto ano de escolaridade
referiram pedir aos alunos para utilizarem os seus conhecimentos anteriores (ou seja, “comparar o que leram com
as suas proprias experiéncias”) e fazerem inferéncias (ou seja, “fazer generalizacdes e inferéncias com base no
que leram” e “fazer previsdes sobre o que acontecerd a seguir no texto que estdo a ler”).

A predominancia do resumo entre as estratégias de compreensao da leitura que os alunos do quarto ano de
escolaridade devem aplicar suscita algumas questdes. Leva, nomeadamente, a hipotese de que os professores,
por vezes, se baseiam apenas numa estratégia para o desenvolvimento das competéncias de leitura dos alunos.
No entanto, como ja foi referido, o ensino das estratégias de compreensao é mais eficaz num contexto em que
sejam explicadas, demonstradas e praticadas diferentes estratégias.

O ultimo indicador utilizado para ilustrar a énfase dada ao ensino de estratégias de compreensao da leitura nos
curriculos centrais (ou seja, referéncias a reflexao dos alunos sobre o seu processo de leitura) apenas esta
presente em onze paises ou regides a nivel do ensino primario (CITE 1) e em nove paises ou regides a nivel do
secundario inferior (CITE 2). Porém, a reflexdo dos alunos sobre o seu processo de leitura é um elemento
essencial em qualquer programa de ensino de estratégias de compreensao da leitura. Esta dimensao
metacognitiva implica que os alunos estejam conscientes das diferentes estratégias de compreensao da leitura
que existem e sejam capazes de escolher uma delas, fundamentadamente, quando tém dificuldades em
compreender o significado do texto. O curriculo de Lingua Lituana para o ensino primario (CITE 1) e para o
ensino secundario inferior (CITE 2) é o Unico que da exemplos concretos de competéncias metacognitivas
usadas para melhorar a compreenséo da leitura. Os alunos do 7.° e do 8.° ano devem conseguir explicar que
estratégias de leitura foram Uteis para ultrapassar problemas especificos e devem definir objectivos pessoais de
desenvolvimento das suas competéncias de compreensao.

As referéncias as competéncias metacognitivas noutros curriculos séo mais vagas e teéricas. Por exemplo, entre
os objectivos para o final do ensino secundario inferior (CITE 2) na Bélgica (comunidade flamenga) incluem-se
referéncias a capacidade dos alunos para planear, executar e avaliar as suas proprias tarefas de leitura. O curriculo
de Lingua Inglesa no Pais de Gales alude ao desenvolvimento das competéncias de leitura dos alunos através
de um processo de ensino que os torne “leitores que reflectem”. O curriculo de Lingua Norueguesa para o ensino
obrigatério sublinha a importancia de prestar atencdo a consciéncia que os alunos tém do seu desenvolvimento
a nivel da leitura e da escrita. Os objectivos enunciados no tronco comum do curriculo nacional de Lingua
Finlandesa prevéem que os alunos do 3.°ao 5.° ano do ensino obrigatdrio se habituem a analisar e avaliar o seu
desempenho de leitura. Por ultimo, nos objectivos principais do ensino secundario (CITE 2 e 3) nos Paises Baixos,
a mobilizacdo das competéncias metacognitivas dos alunos estd associada a competéncia linguistica em geral
e nao esta especificamente associada as competéncias de leitura.

1.2.5. Interesse pela leitura

Desenvolver um forte interesse pela leitura contribui significativamente para a aquisicdo de competéncias de
leitura (ver seccao 1.1). Além disso, as competéncias de leitura de alto nivel sdo essenciais para o éxito dos
alunos ao longo do seu percurso escolar e também para a vida adulta na actual sociedade do conhecimento.
E, por isso, fundamental promover o interesse pela leitura desde cedo e de uma forma sustentéavel. Todos os
curriculos do ensino primario (CITE 1) e secundario inferior (CITE 2) mencionam a importancia de promover o
interesse pela leitura e o prazer de ler. O curriculo austriaco, por exemplo, afirma que o prazer de ler deve nortear
o ensino desde o inicio. No curriculo finlandés pode ler-se que devem ser sempre preservadas as atitudes
positivas dos alunos em relacdo a leitura.

Existem varias formas de atingir este objectivo, mas a aprendizagem colaborativa baseada em textos, facultar
materiais de leitura diversificados, deixar os alunos ler o que gostam e visitar locais ou pessoas que valorizam
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os livros sdo alguns dos métodos mais importantes sugeridos na bibliografia neste dominio e nos curriculos
europeus.

A aprendizagem colaborativa baseada em textos consiste em fazer os alunos interagir entre si em torno de um
texto escrito, devendo esse processo de grupo permitir a construcdo de interpretacdes e de significado.
(Biancarosa e Snow 2006, p. 17). Estas medidas podem, efectivamente, ser uma boa forma de estimular o
interesse pela leitura, em especial nos leitores com dificuldades (ver seccao 1.1).

O curriculo do ensino primério (CITE 1) de 26 sistemas de ensino contém orientacdes sobre a aprendizagem
colaborativa com base na leitura de textos. Em todos eles, as orientacdes abrangem todos os ciclos ou anos do
nivel de ensino, com excepcao da Bélgica (comunidade germandfona), da Franca e da Austria, onde, no primeiro
ciclo, ndao ha qualquer referéncia a esses principios orientadores. Ao nivel do secundario inferior (CITE 2), 18
sistemas de ensino fazem referéncia a aprendizagem colaborativa baseada em textos.

*

Figura 1.5: aprendizagem colaborativa baseada em textos em documentos orientadores
do ensino primario e secundario inferior, 2009/10

- Secundario

Sem aprendizagem colaborativa baseada em

Fonte:Eurydice..

Nota explicativa

A aprendizagem colaborativa baseada em textos consiste em fazer os alunos interagir entre si em torno de um texto escrito,
devendo esse processo de grupo permitir a construcao de interpretacdes e de significado. (Biancarosa e Snow 2006, p. 17).

Notas relativas a paises especificos

Luxemburgo: Dados ndo verificados pela unidade nacional Eurydice.
Roménia: No que se refere ao ensino secundario inferior, apenas foram tidos em consideracdo os documentos orientadores
relativos aos primeiros quatro anos do Gimnaziu (alunos de 10 a 14 anos).

' *
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Na maioria dos paises, existe continuidade entre os niveis de ensino, pois os curriculos que utilizam esta
abordagem no ensino primario (CITE 1) continuam a utilizé-la no secundario inferior (CITE 2). S6 a Bélgica
(comunidade germanéfona), a Bulgéria, a Grécia, a Franca, o Luxemburgo, a Austria e o Reino Unido (Inglaterra
e Irlanda do Norte) sdo excepcoes.

De acordo com os dados do PIRLS, a aprendizagem colaborativa baseada em textos parece estar generalizada
nas escolas europeias. Nos paises da UE que participam no estudo da IEA, aproximadamente 71 % dos alunos
do quarto ano realizaram exercicios em que tinham de “falar uns com os outros sobre o que leram’, pelo menos,
uma vez por semana. Como demonstram Mullis et al. (2007, p. 224), uma percentagem igual ou superior a 80
% dos alunos participa em actividades de aprendizagem colaborativa baseada em textos, pelo menos, uma vez
por semana na Bulgaria, na Alemanha, na Leténia, na Lituania, no Luxemburgo, na Austria, na Roménia e no
Reino Unido (Inglaterra). Em contraste, na Bélgica (comunidade francéfona), na Suécia, na Islandia e na Noruega,
uma percentagem igual ou inferior a 40 % dos alunos realiza, pelo menos, uma vez por semana actividades em
que tém de falar uns com os outros sobre o que leram.

Os alunos podem ser convidados a ler os mesmos textos e, depois, partilhar as suas experiéncias de leitura. A
aprendizagem colaborativa baseada em textos pode também seguir-se a pratica autbnoma da leitura. O
curriculo irlandés, por exemplo, refere que os alunos devem ser capazes de recomendar livros aos colegas e
obter recomendacdes dos colegas. Além disso, os curriculos na Dinamarca, na Irlanda, em Italia, no Luxemburgo
e na Suécia indicam que os alunos devem trabalhar em conjunto nos mesmos textos. Na Finlandia e na Suécia,
recomenda-se que os professores motivem desde cedo os alunos a realizar debates sobre experiéncias literarias
comuns e as caracteristicas especificas da literatura. Segundo o curriculo de Lingua Dinamarquesa, trabalhar
com textos comuns é importante para estimular a curiosidade dos alunos.

De acordo com a bibliografia neste dominio, a aprendizagem colaborativa baseada em textos também apresenta
importantes vantagens cognitivas. Vérias interaccdes entre os alunos estimulam o seu desenvolvimento cognitivo,
0 que potencia as suas capacidades de aprendizagem, tanto a nivel da leitura como de todas as outras areas
curriculares (Baker e Wigfield (1999); Guthrie e Wigfield (2000)). Ser um leitor competente também influencia o
interesse do sujeito pela leitura, o que, por sua vez, facilita aquisicao de sélidas competéncias de leitura. O
curriculo no Reino Unido (Inglaterra) demonstra claramente que este circulo virtuoso promove a proficiéncia em
leitura: “ler com confianca e autonomia pode estimular o interesse dos alunos pela leitura e o prazer de ler”. Por
outras palavras, o interesse pela leitura contribui, por um lado, para a aquisicdo de competéncias de leitura e a
proficiéncia em leitura ajuda, por outro, a despertar o interesse dos alunos.

Os curriculos europeus indicam explicitamente outras abordagens para estimular o interesse dos alunos pela
leitura. Na Irlanda, por exemplo, os alunos sdo convidados a manifestar a sua preferéncia por determinados
géneros ou autores. No Chipre, desde o primeiro ano de escolaridade, o curriculo contempla algum tempo para
os alunos lerem, a sua vontade, os livros da sua preferéncia. Convidar os autores de literatura infantil para visitas
as escolas, como refere o curriculo irlandés, ou visitar locais em que os livros sdo valorizados (como as
bibliotecas), como se pode ler nos curriculos espanhol e luxemburgués, pode também promover o interesse dos
alunos pela leitura. No Chipre, os concursos de leitura sao apresentados como um exemplo de actividades
escolares que podem promover o interesse pela leitura.

Embora refiram claramente que devem ser utilizados diversos materiais de leitura, os curriculos de varios paises
revelam preocupagao em incentivar uma atitude positiva dos alunos em relacao a literatura. Por exemplo, em
Itdlia, o primeiro objectivo da leitura, além de obter respostas a perguntas importantes, é o prazer estético das
obras literérias.

Nove curriculos europeus (Dinamarca, Esténia, Franca, Letdnia, Lituania, Malta, Polénia, Portugal e o Reino Unido

[Inglaterra]) fornecem uma lista de obras ou autores a titulo de exemplo que os alunos podem ler. Estas listas
abrangem o ensino primario (CITE 1) e o ensino secundario inferior (CITE 2), com excep¢ao da Lituania e do
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Reino Unido, onde apenas visam o secundario inferior (CITE 2). Em Franca, por exemplo, o Ministério publica uma
bibliografia de 350 titulos de literatura infanto-juvenil para os alunos do 3.°ao 5.° ano do ensino primario (CITE
1). Na Dinamarca e em Portugal, os livros sugeridos estao organizados em diferentes categorias, tais como livros
para ler com os pais/professores e livros para estudantes que ndo Iéem com regularidade (Portugal), e livros para
leitura autbnoma ou para o desenvolvimento da leitura (Dinamarca).

Além dos exemplos de livros para ler, o curriculo dinamarqués faz referéncia a um canone literario composto
por 15 autores. O objectivo consiste em dar a todas as criangas a oportunidade de saberem algumas informacgdes
sobre estes escritores, que sdao considerados muito importantes para a cultura dinamarquesa, antes do final do
ensino obrigatorio. Na Lituania, de acordo com o curriculo para 0 9.° e 0 10.° ano de escolaridade, os alunos
devem ler trés textos de autores cldssicos lituanos.

Na Irlanda, o curriculo ndo contém uma lista, mas da orientagdes muito precisas e em grande niumero sobre o
que os alunos poderéo ler. Sdo dedicadas, por exemplo, algumas pdginas a poesia, nas quais sao debatidos os
diferentes tipos de poesia adaptados as diferentes etapas do desenvolvimento das criancas no ensino primario
8CITE 1). O curriculo contém ainda indicacdes sobre as colec¢des das bibliotecas escolares. Por exemplo, os
livros devem ser de ficcdo e nao-ficcao, devem ter personagens principais do sexo masculino e do sexo feminino,
e devem reflectir o contexto socioeconémico e a cultura de todas as criancas da escola.

Nos casos em que existem listas de livros de leitura obrigatdria, as listas nao sao estanques e parecem ser
suficientemente vastas para permitir que os professores escolham textos apropriados, tendo em conta os
interesses e as competéncias dos alunos. Além disso, na maioria dos paises, o curriculo recomenda que os
professores utilizem varias obras ficcionais e nédo ficcionais. Como demonstra a bibliografia resultante da
investigagao neste dominio, proporcionar uma ampla escolha aos alunos é essencial para estimular e manter o
seu interesse pela leitura. Contudo, além deste principio, definir um canone literario e seleccionar algumas
obras literarias importantes para a cultura em que as criancas sdo educadas sao duas actividades que fazem
sentido do ponto de vista educacional, pois o contacto com estas obras pode ajudar os alunos a compreender
melhor a sociedade e a cultura em que vivem.

1.3. Apoio a leitores com dificuldades: dados dos estudos internacionais

Os paises fazem determinadas op¢des em relacdo as abordagens recomendadas através dos curriculos e de
outras orientacdes oficiais para o ensino de competéncias de literacia de leitura em diferentes etapas do
percurso escolar. No entanto, independentemente do método de ensino da leitura, os alunos podem, em
qualquer altura da aprendizagem da leitura, sentir dificuldades e necessitar de apoio suplementar, para
atingirem o seu pleno potencial. A presente seccdo centra-se nos alunos com dificuldades de leitura e salienta
as estratégias comuns para lhes dar apoio. A andlise baseia-se nos questionarios a estudantes e professores do
PIRLS 2006 (para obter mais informacdes sobre este estudo, ver o capitulo “Aquisicao da leitura: dados dos
estudos internacionais”).

1.3.1. Alunos abrangidos por medidas de remediacao(34)

Todos os sistemas de ensino europeus prevéem algum tipo de medidas de remediacdo para os leitores com
dificuldades. Como demonstra a Figura 1.6, em 2006, a proporcédo de alunos que recebia apoio variava entre os
3 % em Franca e os 19 % na Poldnia. No entanto, em todos os paises participantes no PIRLS, é notdria uma
tendéncia para os professores comunicarem que as medidas de remediacdo ndo chegam a todos os alunos que

(®**) Na anélise dos resultados do PIRLS, para efeitos de coeréncia com a terminologia do PIRLS, é utilizado o termo "medida de
remediacao" em vez do termo "apoio a aprendizagem’, que é utilizado noutras partes do estudo.
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delas realmente necessitam. Em média, nos paises da UE participantes, cerca de 12 % dos alunos do quarto ano
recebiam apoio suplementar em leitura. Segundo as estimativas dos professores, o apoio deveria estender-se
a 17 % dos alunos. As maiores discrepancias foram observadas na comunidade francéfona da Bélgica, em Franga,
na Letdnia e na Eslovaquia, onde, de acordo com a percepcédo dos professores, 9 a 10 % dos alunos necessitam
de medidas de remedia¢do, mas ndo tem acesso a elas.

* |

Figura 1.6: percentagem de alunos do quarto ano que necessitam de medidas de remediacao segundo os seus
professores e percentagem de alunos que efectivamente tem acesso as medidas de remediacao, 2006
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Fonte: IEA, Base de dados PIRLS 2006.
Nota explicativa

Os valores com uma diferenca estatisticamente significativa (p<0,05) em relacdo a média da UE sdo indicados a negrito.

Para obter informagdes sobre os erros-padrao, ver o anexo disponivel em
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.
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Importa salientar que as estimativas dos professores em relacdo aos alunos que necessitam de medidas de
remediacdo ndo correspondem directamente ao nimero de alunos com dificuldades de aprendizagem segundo
as escalas de aquisicdes do PIRLS (ver Figura 4, p. 25). Como se pode ver na Figura 1.7, o diferencial das
estimativas dos professores era bastante inferior ao diferencial das proporcdes reais de leitores com dificuldades.
As estimativas dos professores em relagao aos alunos com necessidade de apoio variavam entre 9 e 22 %, ao
passo que a proporcao de alunos com dificuldades segundo a escala do PIRLS variava entre 9 e 39 %.

Uma comparacgdo entre a percentagem real de leitores com dificuldades (definidos no PIRLS como alunos que
ndo atingiram o Padrdo de Referéncia Internacional Intermédio) e as estimativas dos professores em relagao a
percentagem de alunos que necessita de apoio em leitura revela que, em média, os professores tendem a
subestimar ligeiramente o niUmero de alunos que necessita de apoio (ver Figura 1.7). Como seria de esperar, a
proporcdo e a direccdo do desvio dos professores esta relacionada com o desempenho médio do pais. Nos
paises com grandes proporcdes de leitores com dificuldades, os professores subestimaram fortemente o
numero de alunos com necessidade de apoio. Por exemplo, na Bélgica (comunidade francéfona), na Roménia
e na Noruega, o nimero de alunos com dificuldades segundo o PIRLS atingiu valores duas vezes superiores a
estimativa dos professores relativa ao nimero de alunos com necessidade de medidas de remediacdo em
leitura. Em contrapartida, em alguns paises com niveis inferiores de alunos com dificuldades, as estimativas dos
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professores relativas ao nimero de alunos com necessidade de apoio foram superiores ao indicado pelos niveis
reais de leitores com dificuldades. Estes resultados podem explicar-se, em parte, com a tendéncia dos
professores para fazerem estimativas com base no nivel da turma em vez de utilizarem critérios externos
objectivos de desempenho. Esta tendéncia é reveladora da necessidade de instrumentos de avaliacao
normalizados para fazer o diagnéstico das dificuldades de leitura.

=

Figura 1.7: percentagem de alunos do quarto ano que necessitam de medidas de remediacao
segundo os seus professores e percentagem de leitores com dificuldades, 2006
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Fonte: IEA, Base de dados PIRLS 2006.

Nota explicativa

A linha indica uma correlacdo perfeita, os pontos a direita da linha indicam estimativas excessivas do nimero de alunos
que necessitam de medidas de remediacédo e os pontos a esquerda da linha indicam estimativas por baixo do nimero de
alunos que necessitam de medidas de remediacéo.

Para obter a percentagem exacta de alunos com fracos desempenhos, ver a Figura 4 (p. 25); para obter a percentagem de
alunos que necessitam de medidas de remediacdo segundo os seus professores, ver a Figura 1.6 (p. 67).

: *

As maiores discrepancias entre o nimero de alunos com dificuldades segundo o critério do PIRLS (alunos que
ndo atingiram o Padrdo de Referéncia Internacional Intermédio) e o nimero de alunos abrangidos por medidas
de remediacao foram observadas na comunidade francéfona da Bélgica, em Franga, na Roménia e na Noruega.
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Nestes sistemas de ensino, existiam, em média, mais 20 a 25 % de leitores com dificuldades segundo do PIRLS
do que alunos abrangidos por medidas de remediacdo. Em Franca, o nimero de alunos abrangidos por medidas
de remediacao era significativamente inferior ao registado noutros sistemas de ensino europeus. Apenas 3 %
dos alunos franceses no quarto ano de escolaridade estavam abrangidos por medidas de remediac¢ao, ao passo
que cerca de um quarto dos alunos se mostrou incapaz de identificar enredos a um nivel literal e executar
tarefas como localizar informacao além das partes iniciais de texto informativo.

1.3.2. Apoio para leitores com dificuldades

Abordagens utilizadas pelos professores

Como se pode inferir da revisdo bibliogréfica, é essencial que os professores assegurem medidas de apoio para
ajudar os leitores com dificuldades. O PIRLS 2006 continha varias perguntas para os professores sobre as suas praticas
quando um aluno comeca a ter dificuldades em acompanhar a turma em matéria de leitura. A analise de factores(**)
detectou a existéncia de um certo padrdo nas abordagens utilizadas, que foram agrupadas em trés tipos:

e esperar (supondo que uma maior maturidade resolverd o problema);
 reforcar os trabalhos de casa;

= dar apoio na sala de aula, por exemplo, individualizando o ensino, proporcionando condi¢cdes mais
favoraveis (permitir que as tarefas sejam efectuadas mais devagar) e pedindo a ajuda dos outros
alunos.

O Quadro 1 nos anexos (seccao 1.3 do anexo) indica a percentagem de alunos do quarto ano cujos professores
referiram usar estas abordagens. Importa salientar que as respostas ndo eram exclusivas e um professor podia
comunicar a utilizagdo de vérias abordagens diferentes. Tendo em conta este condicionalismo, a presente
subseccdo analisa brevemente as respostas dos professores a cada pergunta, sendo os padroes de abordagens
comuns apresentados mais adiante.

Conforme foi realcado na revisao bibliografica, é importante dar apoio quando um aluno comeca a ter dificuldades
em acompanhar a turma em matéria de leitura. Além disso, uma andlise dos regimes de intervenc¢édo concluiu que
“o ensino normal (“auséncia de intervencdo”) ndo permite que as criancas com dificuldades de literacia
acompanhem o resto da turma” (Brooks 2007, p. 31). A intervencao precoce e atempada pode impedir o atraso no
desenvolvimento de competéncias de leitura. Todavia, cerca de um terco dos alunos do quarto ano de escolaridade
tinha um professor com tendéncia para esperar e ver se o fraco desempenho do aluno em leitura melhorava com
0 aumento da maturidade. Na Bélgica (comunidade francéfona), em Itdlia, na Letdnia, no Luxemburgo e na Austria,
essa atitude era ainda mais comum. A Letdénia destaca-se, neste aspecto, dos outros sistemas de ensino europeus
em virtude do elevado numero de alunos (91 %) com professores que comunicaram esperar que os alunos
melhorassem por si. Refira-se, no entanto, que praticamente nao havia alunos com professores que se limitassem
a esperar que os alunos melhorassem, sem tomarem qualquer outro tipo de medida.

No que se refere ao reforco dos trabalhos de casa, registou-se uma enorme variagdo nos sistemas de ensino
europeus, desde 23 % em Franca a 97 % na Bulgaria. O reforco dos trabalhos de casa dos alunos com dificuldades
de leitura pode ser uma estratégia Util, se os pais apoiarem e ajudarem os filhos a realizar as tarefas. No entanto,
tendo em conta a tendéncia dos leitores com dificuldades para terem pais com menos instrucao e ambientes
menos motivadores em casa, as suas familias podem néo ter condicées para lhes dar um apoio eficaz. Os
programas de literacia familiar e as parcerias com os pais, que sdo analisados no capitulo 3 (“Promocao da leitura
fora do ambiente escolar”), devem ser uma parte essencial do apoio nestes casos.

(®*) Célculos da Eurydice.
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No que diz respeito a utilizacdo dos recursos disponiveis na sala de aula, a abordagem mais comum foi a
individualizagcdo do ensino dos alunos com dificuldades em acompanhar a turma em matéria de leitura. A
importancia do ensino individualizado para ultrapassar as dificuldades de leitura foi realcada na revisao
bibliogréfica. Em média, nos sistemas de ensino participantes, 86 % dos alunos tinham professores que
passavam mais tempo a ensinar individualmente os alunos com dificuldades de leitura, variando os valores
entre 72 e 99 %. Um método um pouco menos comum consiste na utilizacdo dos mesmos materiais para alunos
com niveis de leitura diferentes, embora permitindo que os alunos trabalhem a ritmos diferentes. Cerca de 64
% dos alunos europeus tinham professores que utilizavam esta abordagem. E interessante notar que em alguns
paises com taxas mais elevadas de alunos com dificuldades de leitura, nomeadamente no Reino Unido e na
Noruega, este método raramente era usado. Nestes paises, os professores normalmente usavam materiais
diferentes para alunos com diferentes niveis de leitura(*%). Pedir aos outros alunos que ajudassem os alunos
com dificuldades foi uma abordagem referida pelos professores de aproximadamente 60 % dos alunos do
quarto ano. Nos paises escandinavos, esta abordagem é muito menos frequente.

Equipa complementar

Como se pode constatar na revisao bibliografica, o apoio prestado por uma outra pessoa que dé aulas intensivas
em pequenos grupos, ou mesmo individuais, € um método importante para ultrapassar as dificuldades de
leitura. O PIRLS 2006 continha algumas perguntas pormenorizadas sobre a disponibilidade de pessoas para
dar apoio aos alunos com dificuldades de leitura. A Figura 1.8 resume as respostas dos professores a pergunta
“Dispbe dos seguintes recursos para lidar com alunos que tenham dificuldades de leitura?”

e Estd disponivel um <especialista em leitura> para trabalhar na minha sala de aula com esses alunos;

e Estd disponivel um <especialista em leitura> para trabalhar numa <sala de aula de remediacédo de
leitura> com esses alunos;

e Estda disponivel um assistente ou outro adulto para trabalhar na minha sala de aula com esses alunos;

e Estdo disponiveis outros profissionais (por exemplo, um especialista em aprendizagem ou um
terapeuta da fala) para trabalhar com esses alunos.

" ou

Com vista a demonstrar a disponibilidade geral do apoio, as respostas “sempre”, “as vezes” e “nunca” foram
agrupadas em trés categorias: “esta sempre disponivel, pelo menos, uma pessoa para dar apoio”; “as vezes esta
disponivel, pelo menos, uma pessoa para dar apoio” e “nao existe ninguém para dar apoio”. A expressao entre
parénteses angulares “<>" corresponde a um termo especifico de cada pais, o que obriga a cautela nas

comparacgoes.

Como demonstra a Figura 1.8, adiante, apenas 18 % dos alunos europeus do quarto ano tinham sempre ao seu
dispor os recursos atras enunciados. Cerca de 52 % dos alunos dispunham, as vezes, de uma outra pessoa para
dar apoio. Note-se, contudo, que este valor inclui a ajuda prestada fora do contexto da sala de aula ou mesmo
da escola, assim como a ajuda de um assistente, que pode néo ter habilitacdes especificas no dominio da leitura
ou da resolucao de dificuldades.

Segundo os professores inquiridos em Espanha, no Reino Unido e em varios paises escandinavos (Dinamarca,
Suécia e Islandia), quase todos os alunos tém acesso a, pelo menos, uma outra pessoa para lhes dar apoio. Em
contrapartida, mais de metade dos alunos nunca teve acesso aos tipos de apoio atrds enunciados na Bulgaria,
em Itdlia, no Luxemburgo e na Roménia.

(%) Aresposta "Uso materiais diferentes para alunos com diferentes niveis de leitura" ndo consta do Quadro 1, pois apresenta uma
forte correlagdo negativa com "Uso os mesmos materiais para alunos com diferentes niveis de leitura, mas os alunos trabalham
a ritmos diferentes".
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Figura 1.8: frequéncia da disponibilidade de apoio em matéria de leitura para alunos
do quarto ano de escolaridade, 2006
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para dar apoio

Fonte: IEA, Base de dados PIRLS 2006.
Nota explicativa
Esta figura resume as respostas dos professores a pergunta: “Dispde dos seguintes recursos para lidar com alunos que
tenham dificuldades de leitura?”
a) Esta disponivel um <especialista em leitura> para trabalhar na minha sala de aula com esses alunos

b) Esta disponivel um <especialista em leitura> para trabalhar numa <sala de aula de remediacédo de leitura> com esses
alunos

¢) Esté disponivel um assistente ou outro adulto para trabalhar na minha sala de aula com esses alunos

d) Estao disponiveis outros profissionais (por exemplo, um especialista em aprendizagem ou um terapeuta da fala) para
trabalhar com esses alunos

Os valores s6 sdo tratados como estando em falta na auséncia total de resposta (total 1,22 %).
Os valores com uma diferenca estatisticamente significativa (p<,05) em relacdo a média da UE sdo indicados a negrito.

Para obter informacdes sobre os erros-padréo, ver o anexo disponivel em
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

' *

Como se pode depreender desta analise, ndo é apenas a disponibilidade ou a frequéncia de apoio
complementar que faz a diferenca, também o tipo de apoio complementar é relevante para os alunos com
dificuldades de leitura. Sao essenciais especialistas em leitura com formacdo adequada para trabalhar
directamente com os alunos com dificuldades e Ihes dar apoio adequado (Snow, Burns & Griffin, 1998). Nos
paises da UE participantes, em média, estava disponivel um especialista em leitura para cerca de metade dos
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alunos (48 %) do quarto ano de escolaridade(*”). Na Dinamarca, em Espanha, nos Paises Baixos, na Suécia, ho
Reino Unido (Inglaterra) e na Islandia, havia por vezes um especialista em leitura disponivel, pelo menos, para
mais de 80 % dos alunos do quarto ano de escolaridade (ver Mullis et al. 2007, p. 193). Outros especialistas (por
exemplo, um especialista em aprendizagem ou um terapeuta da fala) estavam sempre ou as vezes disponiveis,
em média, para 40 % dos alunos nos paises da UE 27 participantes(3®). Na Letdnia, na Lituania, na Polénia e no
Reino Unido (Escdcia), uma percentagem igual ou superior a 80 % dos alunos tinha acesso a este tipo de
especialistas (Mullis et al. 2007, p. 193).

O apoio é mais acessivel, se estiver disponivel na sala de aula ou na escola do aluno. O PIRLS recolheu informagao
sobre a disponibilidade de um <especialista em leitura>, um assistente ou outro adulto para trabalhar na sala
de aula com os alunos com dificuldades de leitura. As respostas dos professores encontram-se resumidas na
Figura 1.9, adiante. Cerca de 44 % dos alunos na UE tinham, pelo menos, uma pessoa disponivel para dar por
vezes apoio na sala de aula em articulagdo com o professor. Este tipo de apoio demonstrou ser mais frequente
nos paises escandinavos e no Reino Unido, sendo menos frequente na Europa Central e Oriental. No entanto,
é frequente o apoio no contexto da sala de aula dado por um assistente ou por um adulto ndo especializado.
Sé 25 % dos alunos do quarto ano de escolaridade tinham, por vezes, pelo menos um especialista em leitura
disponivel para trabalhar no contexto da sala de aula.

¢

Figura 1.9: disponibilidade de uma pessoa para dar apoio na sala de aula
a alunos do quarto ano de escolaridade, 2006
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Sempre 79 38 127 70 48 03 55 33 89 79 35 57 139 110 27 127 21 54 30 64 227 208 157 94

Asvezes 36,3 32,1 52,0 11,8 57,5 27,3 46,9 359 29,8 21,5 11,0 13,0 17,8 46,0 20,6 14,1 143 39,4 194 68,3 67,0 71,5 64,2 69,5

Fonte: |IEA, Base de dados PIRLS 2006.
Nota explicativa
Os A figura combina as respostas dos professores relativas a disponibilidade de um <especialista em leitura>, um assistente
ou outro adulto para trabalhar na sala de aula com os alunos com dificuldades de leitura.
Os valores sé sao tratados como estando em falta na auséncia total de resposta (total 2,9 %).
Os valores com uma diferenca estatisticamente significativa (p<,05) em relagdo a média da UE séo indicados a negrito.

Para obter informacdes sobre os erros-padrao, ver o anexo disponivel em
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

(*7) Calculos da Eurydice.
(*®) Célculos da Eurydice.
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Padroes no apoio dado aos alunos com dificuldades de leitura em toda a Europa

A analise das abordagens de ensino mais comuns e da disponibilidade de pessoal complementar para apoiar
os alunos com dificuldades de leitura permite inferir a existéncia de varios padrdes nos sistemas educativos
europeus(3?).

* Nos sistemas educativos que normalmente tém pessoal de apoio que trabalha na sala de aula, é
mais frequente haver um especialista em leitura, um assistente ou outro adulto disponivel para
trabalhar na sala de aula com os alunos com dificuldades de leitura do que na média dos paises da UE.
Tendo em conta que normalmente estd presente outro adulto para ajudar o professor, é necessaria
menos ajuda dos outros alunos. Além disso, nesta situacdo, é mais facil trabalhar com materiais de
leitura diferentes para alunos com diferentes niveis de leitura. Esta forma de apoio é mais comum nos
paises escandinavos (Dinamarca, Suécia, Islandia e Noruega) e no Reino Unido.

e Muitos outros sistemas educativos apresentam niveis de acesso relativamente elevados no que
respeita a possibilidade de ajuda de especialistas externos, por exemplo, especialistas em
aprendizagem ou terapeutas da fala. E mais frequente os alunos nestes sistemas de ensino terem
professores que afirmam investir mais tempo no trabalho individualizado de leitura com os alunos
com dificuldades. Sao utilizados os mesmos materiais de leitura, mas os alunos com diferentes niveis
de leitura trabalham a diferentes velocidades. Varios paises da Europa Oriental (Letdnia, Lituania,
Hungria, Poldnia e Eslovénia) usam esta abordagem. Além disso, a Espanha também evidencia algumas

caracteristicas deste modelo.

e Em diversos sistemas educativos, com uma disponibilidade reduzida de pessoal de apoio, o reforco dos
trabalhos de casa é a principal abordagem para lidar com as dificuldades de leitura. Este é o modelo
dominante na Bulgaria, em Italia, na Austria e na Roménia. Na Bulgaria e na Roménia, também sdo muitos
os professores que se dedicam ao trabalho individualizado com os alunos com dificuldades de leitura.

e Usar os mesmos materiais de leitura a um ritmo diferente e menos trabalhos de casa do que a média
da UE parece ser uma abordagem comum na Bélgica (comunidades francéfona e flamenga), em Franca,
no Luxemburgo e na Eslovadquia. Nestes sistemas educativos raramente é disponibilizado um
especialista em leitura para trabalhar com os alunos que nao conseguem acompanhar o resto da turma.

A seccdo seguinte analisa em maior detalhe as politicas e as préticas nacionais de apoio profissional para ajudar
os professores a lidar com as dificuldades de leitura dos alunos. Poderdo existir algumas discrepancias com
dados do PIRLS devido as diferencas nas definicoes utilizadas e aos diferentes niveis de analise (a nivel dos
alunos e das disposi¢des a nivel nacional). Importa ter em atencdo a lacuna dos anos de referéncia, pois poderao
ter havido alteracdes nas politicas nacionais desde 2006. Além disso, em alguns sistemas de ensino com elevado
nivel de autonomia das escolas, poderao nao existir politicas a nivel nacional ou outras informacdes que
indiquem se as escolas contratam pessoal especializado e que tipo de pessoal contratam.

1.4. Politicas nacionais e programas para lidar com as dificuldades de leitura

Os dados dos estudos internacionais sobre as aquisicées dos alunos apresentados na seccao anterior revelam
que os indices de alunos com dificuldades de leitura nos paises europeus sdo muito elevados. Esta seccdo analisa
as politicas e as praticas nacionais relacionadas com o pessoal de apoio educativo que pode ajudar os
professores no trabalho com os alunos que tém dificuldades de leitura. A analise prossegue centrando-se em
accdes concretas e eficazes de remediacao das dificuldades de leitura dos alunos.

(®°) Este resumo baseia se na informacéo apresentada na presente seccdo. Para obter valores exactos, ver o Quadro 1 nos anexos
(seccdo 1.3 do anexo), as Figuras 1.8 e 1.9, assim como o quadro 5.18 "disponibilidade de especialistas" do Relatério
Internacional do PIRLS 2006 (Mullis et al. 2007, p. 193).
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1.4.1. Apoio profissional para ajudar os professores a lidar com as dificuldades de leitura
dos alunos

Os alunos com dificuldades de leitura tém direito a apoio complementar em todos os paises europeus. A nivel
do ensino primario (CITE 1), o procedimento para pedir apoio complementar para os alunos com dificuldades de
leitura é semelhante na maioria dos paises. O professor da turma comeca por identificar os alunos que necessitam
de atencdo suplementar. Esta identificacdo pode basear-se na observacdo que o professor faz das actividades e
das interac¢Oes na sala de aula, nos resultados das avaliagées dos alunos e/ou no acompanhamento do progresso
educativo a nivel individual. Se o apoio disponibilizado pelo professor(%) ndo for suficiente para resolver o
problema, o professor pode consultar outros profissionais e pedir a sua ajuda, o que normalmente acontece apds
consultar o aluno e os seus pais.

Como ja foi referido na revisdo bibliografica sobre as diferentes formas de lidar com as dificuldades de leitura
(ver seccao 1.1), os especialistas em leitura com formacao adequada que déem aulas intensivas em pequenos
grupos, ou mesmo individuais, podem dar um apoio altamente eficaz aos professores que tém alunos com
dificuldades de leitura. Assim, a presente seccao centra-se na disponibilidade de professores devidamente
habilitados e com formagdo complementar no dominio especifico do ensino da leitura e das dificuldades de
leitura. Foram analisadas as politicas e as praticas nacionais, tendo os paises sido categorizados em funcdo do
acesso que os professores de alunos com dificuldades de leitura tém ao apoio de professores especializados no
ensino da leitura ou professores de alunos com necessidades educativas especiais (NEE) especializados em
leitura, por um lado, ou a outros profissionais, como terapeutas da fala ou psicélogos (educacionais) que déem
apoio para algumas tarefas relacionadas com a leitura, por outro lado. A analise abrange o apoio profissional
dado na escola e na sala de aula, sendo ignorada a disponibilidade de ajuda profissional para alunos com
dificuldades de leitura fora da escola. O enfoque incide no ensino primario (CITE 1), onde é mais comum o apoio
profissional para alunos com dificuldades de leitura. No final, é feita uma breve mencéo ao ensino secundario
(CITE2 e 3).

Refira-se que, em todos os paises, existem medidas para apoio aos alunos com dificuldades de leitura e
necessidades educativas especiais. Nestes casos, os alunos sao avaliados e ha um reconhecimento oficial da
sua condicao, o que lhes da direito a adaptacdes do ensino regular ou do ensino especial. No entanto, estas
medidas de ensino especial estdo fora do ambito do presente estudo e, por isso, ndo sao aqui incluidas.

A fim de lidarem com alunos com dificuldades de leitura, em 8 paises - Irlanda, Malta, Reino Unido e nos cinco
paises nérdicos — os professores do ensino primario (CITE 1) podem pedir a ajuda de professores especialistas
em leitura, para Ihes darem assisténcia na sala de aula. Na verdade, existem dois tipos de professores
especialistas: os professores com formacao especifica para dar apoio aos alunos com dificuldades de leitura e
os professores com habilitacdes para o ensino especial e que, além disso, sdo especializados no ensino da leitura
e no apoio a alunos com dificuldades de leitura (ver Figura 1.10).

(%) Para obter exemplos das abordagens utilizadas pelos professores, ver seccio 1.3.
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* |

Figura 1.10: disponibilidade de professores especialistas em leitura, com base em documentos oficiais ou praticas
generalizadas, para apoiarem os professores a lidar com as dificuldades de leitura dos alunos do ensino primario
(CITE 1),2009/10
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Fonte:Eurydice..

Nota explicativa

Afigura centra-se na disponibilidade de professores especialistas em leitura para ajudarem os professores do ensino primario
(CITE 1) a lidar com alunos com dificuldades de leitura. Baseia-se nos procedimentos previstos pelos diferentes paises nos
respectivos documentos oficiais ou nas praticas vigentes nos paises ou regides onde as escolas e as autoridades educativas
gozam de plena autonomia em matéria de apoio aos alunos, nomeadamente na Dinamarca, nos Paises Baixos e no Reino
Unido (Escécia).

' *

Na Dinamarca e na Noruega, existe uma ampla disponibilidade de professores especialistas em leitura. Na
Dinamarca, o Laesevejleder da apoio e orientacdes aos professores, aos alunos e aos pais sobre métodos e
materiais para lidar com as dificuldades de leitura (para obter mais informacdes sobre a figura do Laesevejleder,
ver o capitulo 2, seccao 2.3.5). Segundo um inquérito levado a cabo pelo Instituto Dinamarqués de Avaliacao
(2009), mais de 85 % das escolas dispéem de um destes professores especialistas e, caso ndo disponham, os
professores que necessitem de apoio podem solicitar a intervencao de um especialista através dos municipios
responsaveis. Na Noruega, os professores podem contactar outros professores de literacia de leitura, que sdo
especializados no apoio a aprendizagem e no ensino da escrita e da leitura. As escolas que nao disponham do
seu proprio professor especialista podem contactar o sistema de apoio comunitario (Servico Psicopedagdgico),
que é responsavel pela avaliacdo da situacédo e por prestar aconselhamento sobre apoio especial.

Na Irlanda e no Reino Unido (Inglaterra, Pais de Gales e Irlanda do Norte), alguns professores receberam
formacdo no ambito do programa “Reading Recovery”. Em Inglaterra, por exemplo, esta formacéo é financiada
através da iniciativa nacional “Every Child a Reader” (ECaR), que da apoio as escolas e as autoridades locais a nivel
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de uma série de intervencdes, das quais o programa “Reading Recovery” é a mais intensiva (para obter
informacdes sobre a aplicagcdo do programa, ver seccdo 1.4.2). Os professores formados no ambito do programa
“Reading Recovery” estao munidos de competéncias especiais para dar aulas individuais de meia hora,
diariamente, e adaptadas as necessidades dos alunos seleccionados. Pretende-se igualmente que as escolas
beneficiem do desenvolvimento profissional dos professores formados no ambito do programa “Reading
Recovery’, nomeadamente aconselhando, acompanhando e apoiando outros profissionais da mesma escola
com responsabilidades em matéria de literacia infantil, entre os quais professores, assistentes e pais através de
intervencdes mais ligeiras. Na Irlanda, os professores podem também recorrer aos servicos de professores
especializados em recursos e apoio a aprendizagem, cuja formacdo tem uma forte componente de ensino da
leitura, para dar resposta as necessidades dos alunos com dificuldades.

Os professores do ensino primario (CITE 1) em Malta tém o apoio de “professores de apoio a literacia” no seu
trabalho com alunos com dificuldades de leitura. Os “professores de apoio a literacia” ndo precisam de ter
habilitagdes especiais no dominio da literacia, mas passam por um periodo de formacao em servico, que lhes
permite dar apoio a alunos, para estes desenvolverem competéncias de leitura adequadas, e fomentar um
ambiente propicio a literacia nas escolas. No ano lectivo de 2009/10, havia quinze “professores de apoio a
literacia” a dar apoio a dez “colégios’, ou seja, redes de escolas.

4

No Reino Unido (Escdcia), existem professores para alunos com “necessidades de apoio complementar”
vinculados as autoridades locais, que participam no ensino directo a alunos que necessitam de apoio adicional
para o seu trabalho escolar, incluindo apoio a nivel da leitura. Estes professores adquirem as suas competéncias
especializadas através da experiéncia e de formacao profissional continua, designadamente estudos pos-
graduados. Em conjunto com as instituicdes de educacao pré-escolar e as escolas do ensino primario (CITE 1),
realizam avaliacOes, planeamento e actividades de natureza colaborativa, a fim de garantir uma resposta
adequada as necessidades individuais de cada crianca ou jovem.

Em trés paises nérdicos - Finlandia, Suécia e Islandia -, os professores que dao apoio as escolas primarias no
ambito das dificuldades de leitura sao professores habilitados para o ensino especial e com especializacdo em
leitura. Na Finlandia, os professores do ensino especial recebem formacao no dominio das dificuldades de leitura
no quadro de um programa obrigatério. Apoiam os professores das turmas em varias tarefas: avaliacao das
competéncias de leitura dos alunos, apoio em matéria de leitura sob a forma de tarefas individualizadas e
utilizacdo do tempo, orientacdo e aconselhamento, e desenvolvimento de regimes flexiveis, tais como grupos
flexiveis, ensino simultaneo, etc. Na Suécia, os Specialldrare sao professores do ensino especial que, entre outras
areas, tém formacdo e um conhecimento aprofundado de técnicas de leitura e outros métodos eficazes para
promover e apoiar as competéncias de leitura dos alunos desde cedo. Uma componente do servico de ensino
especial na Islandia, que é apoiada pelos municipios, visa o apoio adequado para os alunos com dificuldades
de leitura e para os professores que necessitam de assisténcia para ajudar os alunos com dificuldades de leitura.
Além disso, alguns professores islandeses especializados em leitura também trabalham em universidades ou em
regime independente, leccionando cursos para professores.

No entanto, na grande maioria dos paises europeus, nao existem professores especializados em leitura que
possam dar apoio aos professores do ensino regular no seu trabalho com os alunos com dificuldades de leitura.
Pelo contrario, ou esta previsto em documentos oficiais ou é pratica corrente a colocacao nas escolas de, pelo
menos, um tipo de “outro” pessoal - um terapeuta da fala, um psicélogo (educacional) ou andlogo - para ajudar
os professores em algumas tarefas relacionadas com a leitura. Entre essas tarefas conta-se a avaliacao das
competéncias de leitura dos alunos, o apoio a aprendizagem individualizado ou em pequenos grupos e/ou o
aconselhamento a professores e pais em questoes relacionadas com a leitura.

Nalguns destes paises, os professores dispdem ainda de materiais didacticos especificos para alunos com
dificuldades de leitura, tais como avaliacdes normalizadas a nivel central, testes de diagndstico, manuais
especificos ou outros instrumentos de apoio a aprendizagem (para obter mais exemplos de materiais didacticos
especificos, ver seccao 1.4.2).
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Além de todos os profissionais atras referidos, por vezes esta disponivel um assistente ou outra pessoa adulta
para trabalhar com o professor na sala de aula e ajudar os alunos com dificuldades de leitura. No entanto, a
funcao deste tipo de profissionais nao é aqui analisada em pormenor (para obter mais informacgao sobre os
assistentes, ver seccao 1.3).

Um aspecto importante a realcar é a existéncia, em quase todos os paises que nao tém professores
especializados em leitura - e até mesmo em alguns paises que os tém-, de determinados critérios a cumprir ou
procedimentos a seguir antes de ser disponibilizado o apoio profissional. As excepc¢des sdo a Dinamarca, a
Finlandia, a Suécia, o Reino Unido (Escécia) e a Islandia, que dispéem prontamente de apoio especializado, na
sala de aula, para os alunos com dificuldades de leitura. Em todos os outros paises, o procedimento habitual
estipula que, apds a identificacdo e intervencao inicial do professor, sejam chamados outros especialistas, como
psicélogos educacionais ou terapeutas da fala, para aprofundar o diagndstico e a avaliacdo das dificuldades de
leitura de um aluno. Em alguns paises, estes especialistas estdo inseridos em centros de servicos
psicopedagdgicos especializados, ou seja, externos a escola. Os resultados das avaliacdes sdo normalmente
analisados pelo professor e pelo director da escola, sendo as medidas propostas colocadas em pratica apos a
consulta e o acordo dos pais. Por outras palavras, pode decorrer um periodo consideravel desde que sao
identificadas as dificuldades de leitura de um aluno e a disponibilizacao das medidas de apoio. Quanto mais
morosos os procedimentos, mais provavel se torna o agravamento do desfasamento do aluno em relacéo a
turma, ndo apenas em leitura, mas também em todas as outras disciplinas para as quais a leitura seja
fundamental.

Por exemplo, quando um aluno do ensino primario (CITE 1) no Chipre tem dificuldades de leitura, o professor
comeca por elaborar um relatério sobre as necessidades e as dificuldades do aluno, em articulagdo com os pais.
Nesta fase, o professor tenta ajudar o aluno e, caso nao se registem progressos, o director da escola torna-se
parte activa do processo e age como coordenador. Com a colaboracdo de todos os professores do aluno, o
coordenador recolhe toda a informacao pertinente sobre o aluno e coordena o apoio prestado. O progresso do
aluno é sujeito aacompanhamento e avaliagao, sendo preenchida a documentacao pertinente. Numa segunda
fase, apds, pelo menos, duas reunides entre os pais e os professores num espaco de dois meses, se 0 aluno ndo
fizer progressos, a escola solicita o apoio de outros profissionais, normalmente psicélogos educacionais, e
encaminha o aluno para o cuidado desses profissionais. Em seguida, o psicélogo educacional vai a escola e
avalia o aluno, em estreita colaboracdo com o professor, os pais e outros profissionais que eventualmente sejam
necessarios. Se psicélogo educacional diagnosticar dificuldades de leitura no aluno, considera-se que este tem
necessidades educativas especiais e é encaminhado para a Comissdo Distrital de Educacdo Especial e
Formacao(*'). Uma equipa multidisciplinar, composta por um professor do ensino especial, um médico, um
terapeuta da fala e outros especialistas eventualmente necessarios, faz uma avaliacdo do aluno. Normalmente,
a comissdo pede ao psicélogo educacional, ao professor do ensino especial e ao professor do aluno para
fazerem, cada um, uma avaliacdo e recomendagoes. Apds receber estes relatérios, a comissdo decide se a crianga
deve receber apoio educativo complementar.

A nivel do ensino secundario (CITE 2 e 3), as medidas de apoio para os alunos que continuam a ter dificuldades
de leitura apresentam poucas diferencas face ao ensino primario (CITE 1). Na maioria dos paises europeus que
organizam o ensino primario (CITE 1) e secundario inferior (CITE 2) numa estrutura Unica (*?), aplicam-se as
mesmas condi¢des para apoio ao longo de toda a escolaridade obrigatoria. A Unica excepgéo é a Letdnia, onde,
ao nivel do CITE 2, as autoridades educativas ja nao disponibilizam aos professores e a outros profissionais
materiais especificos para os alunos com dificuldades de leitura, tais como manuais com textos de diferentes
niveis de complexidade, testes, fichas de desenvolvimento vocabular, etc.

(*1) Nos termos da lei n.o 113 (1)/1999 relativa a educacdo e a formacéo de criancas com necessidades especiais.

(*2) Bulgaria, Republica Checa, Dinamarca, Estdnia, Letonia, Hungria, Eslovénia, Eslovaquia, Finlandia, Suécia, Islandia, Noruega e
Turquia.
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Quase todos os outros paises, ou seja, aqueles que ndo tém uma estrutura Unica, comunicaram que as medidas
de apoio para os alunos com dificuldades de leitura sdo, em grande medida, iguais ao nivel do ensino primario
(CITE 1) e do ensino secundario inferior (CITE 2)(*3).

Chipre é o Unico pais onde é oferecido um apoio reforcado, a nivel do ensino secundario (CITE 2), para os alunos
que continuem com dificuldades de leitura. Apds realizarem um teste de literacia normalizado, os alunos com
resultados muito baixos sao considerados analfabetos e tém 6 horas de apoio semanal para a disciplina de
Lingua Grega. No entanto, este apoio é dado por professores de Lingua Grega que nao tém formacao especifica
para diagnosticar ou lidar com dificuldades de leitura, mas que conseguem simplificar e explicar o contetido da
disciplina de Lingua Grega e orientar os alunos.

Na Irlanda, na Austria e no Reino Unido (Inglaterra, Pais de Gales e Irlanda do Norte), o apoio complementar a
nivel do ensino secundario (CITE 2) centra-se nos alunos com necessidades educativas especiais. Além disso, na
Irlanda, as escolas secunddrias recebem subveng¢des para a aquisicdo de uma pandplia de materiais e
instrumentos recomendados, designadamente testes de diagndstico, livros de leitura controlada, manuais de
linguas e literacia, jogos e software.

1.4.2. Iniciativas para ajudar os alunos com dificuldades de leitura

A disponibilizacdo de pessoal especializado para ajudar os professores a lidar com as dificuldades de leitura dos
alunos nao é a Uinica forma de apoio existente. Esta seccao apresenta algumas iniciativas seleccionadas de apoio
a alunos com dificuldades de leitura que produzem bons resultados nas escolas do ensino primario (CITE 1) e
secundario (CITE 2 e 3). Foi solicitado aos peritos nacionais que apresentassem, no maximo, trés exemplos de
boas praticas nos seus paises; essas iniciativas foram, posteriormente, classificadas em funcao dos seus principais
objectivos e actividades(*¥). A lista de boas praticas ndo é exaustiva, limitando-se a apresentar exemplos que
permitem obter uma panoramica de algumas das iniciativas adoptadas na Europa para dar apoio a alunos com
dificuldades a nivel da literacia de leitura, ou em risco de as virem a ter, assim como de outras iniciativas destinadas
a promover boas competéncias de leitura e, assim, contribuir para a prevencao das dificuldades de leitura.

A maioria dos paises indicou pelo menos duas iniciativas com bons resultados de apoio aos alunos com
dificuldades de leitura, que se centram sobretudo na identificacdo precoce dos problemas, na disponibilizacao
de apoio a aprendizagem, na adaptagao dos materiais didacticos ou na divulgacao de conhecimento sobre
estratégias para lidar com as dificuldades de leitura. A Bulgdria, a Estonia, o Listenstaine e a Turquia sdo os Unicos
paises que nao indicaram qualquer exemplo de boas praticas neste dominio.

Importa salientar que as iniciativas nos paises em que o apoio a aprendizagem dos alunos com dificuldades de
leitura dado por professores especialistas em literacia de leitura é uma pratica comum (ver seccdo 1.4.1) ndo sao
aqui novamente citadas. Além disso, nesta seccdo nao serdo apresentadas iniciativas nacionais de apoio a alunos
com dificuldades de leitura que necessitem de ensino especial, pois ultrapassam o ambito do estudo.

Entre os exemplos de boas praticas para lidar com as dificuldades de leitura, destaca-se um grande niumero de
iniciativas centradas na deteccao precoce e/ou recuperacao das dificuldades de leitura através de abordagens
individualizadas ou colectivas, ou conjugando ambas. Por exemplo, na Noruega, o projecto“TRAS - Registo Precoce
do Desenvolvimento Linguistico” tem como objectivo prevenir perturbagdes a nivel da leitura e da expressao
escrita através da deteccdo de problemas de linguagem logo na educacao pré-escolar. O projecto TRAS fornece

(*3) Bélgica (comunidades flamenga e germandfona), Grécia, Espanha, Franca, Itélia, Lituania, Paises Baixos, Poldnia, Portugal,
Roménia, Reino Unido (Escécia) e Listenstaine.

(**) Alista completa de boas praticas esta disponivel nos anexos.
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materiais para a observacao e a interaccdo dinamica com as criancas. Com um objectivo semelhante, foi
desenvolvido na Alemanha um “teste de ratoeira” (LUST-1 — Leseuntersuchung mit dem Stolperwérter Test) para ser
utilizado no ensino primario (CITE 1), a fim de ajudar os professores a identificar as dificuldades de leitura especificas
de cada aluno. Na Bélgica (comunidade francéfona), de trés em trés anos, sdo organizadas avaliagdes externas
sem certificacdo das competéncias a desenvolver no dominio da leitura/expressao escrita para os alunos do 2.°e
do 5.°ano do ensino primario (CITE 1) e para os alunos do 2.°e do 5.°ano do ensino secunddrio (CITE 2 e 3). Deste
modo, os professores podem analisar o desempenho dos seus alunos e, depois, utilizar os instrumentos didacticos
desenvolvidos para eliminar os problemas identificados pelos resultados globais.

Entre as iniciativas que recorrem a abordagens de ensino individualizado para dar apoio a alunos com
dificuldades de leitura conta-se uma iniciativa na Austria (Kriteriengeleitete Individualisierung im (Erst-)
Leseunterricht) que visa individualizar o processo de aprendizagem da leitura através da definicdo de um
conjunto de critérios que cada aluno tem de cumprir. Apds a fase inicial, com a duracao de oito semanas, durante
a qual sao analisadas as competéncias especificas de cada aluno, segue-se um programa sistematico de
desenvolvimento da leitura ministrado por professores com formacédo a nivel dos métodos de ensino mais
actualizados e conhecedores dos resultados da investigacdo realizada no dominio da aquisicao de competéncias
basicas de leitura. Os alunos sdo submetidos regularmente a testes para avaliar o seu progresso e todos aqueles
que demonstrarem resultados insatisfatérios recebem apoio individualizado até terem um desempenho
positivo. Em Franca, se, no final de um ciclo, um aluno revelar um nivel muito baixo de aquisicdes em termos
de competéncias basicas, nas quais se inclui a leitura, é elaborado um programa individualizado (Programme
personnalisé de réussite éducative) que define accoes para o desenvolvimento das competéncias em que o aluno
demonstra insuficiéncias. O pessoal docente da escola participa na execugao destes programas.

Outras iniciativas centram-se no aperfeicoamento das competéncias de leitura dos alunos através de interaccoes
e da partilha de conhecimentos entre alunos (para obter mais informacgdes sobre a aprendizagem colaborativa,
ver seccdo 1.1). Uma iniciativa irlandesa denominada “Paired reading” (Leitura a pares), por exemplo, sugere o
emparelhamento de um aluno com dificuldades de leitura com outro leitor, para lerem juntos. Este método
tem produzido muito bons resultados (Department of Education and Skills, 2009), tanto para o leitor mais fraco
como para a pessoa emparelhada com esse leitor em termos de melhoria da auto-estima e aperfeicoamento
das competéncias de literacia. Na Republica Checa, realizam-se oficinas de leitura em algumas escolas do ensino
primario (CITE 1) e secundario inferior (CITE 2) organizadas por professores com formacao obtida no programa
nao governamental internacional “Ler e Escrever para o Pensamento Critico” (?tenim a psanim ke kritickému
mysleni). Estas oficinas permitem que os alunos, incluindo os alunos com dificuldades de leitura, leiam em
conjunto e debatam o texto que leram. Na Eslovénia, existe um programa para criancas com dificuldades de
leitura numa escola primaria publica de Liubliana (Osnovna sola Dravlje) que promove a aprendizagem de
palavras novas e a compreensao através de uma série de jogos de palavras.

No Reino Unido (Inglaterra)(**), o modelo “National Strategies Waves of Intervention” (Vagas de Intervencéo das
Estratégias Nacionais) engloba uma série de abordagens diferentes para lidar precocemente com as dificuldades
de literacia nas escolas. Entre essas abordagens incluem-se as seguintes: abordagens destinadas a todas as
criancas, tais como o trabalho sistematico com o método fonico; abordagens destinadas a criangcas com um
desempenho ligeiramente abaixo das expectativas a nivel nacional, tais como interven¢des em pequenos
grupos ou individualizadas; e intervencgdes intensivas, como o programa “Reading Recovery” para alunos
especificos com dificuldades de leitura persistentes. O Departamento para as Criancas, as Escolas e as Familias
apoia as autoridades locais e as escolas nessas intervengdes através do programa nacional “Every Child a Reader”
(ECaR). Este programa visa dar apoio complementar a criancas de cinco e seis anos com niveis de aquisi¢des
entre os 20 % mais fracos a nivel nacional (apesar de nao estar disponivel em todas as escolas) e, dentro deste
grupo, dar apoio no ambito do programa “Reading Recovery”aos 5 % mais fracos a nivel nacional.

(**) A data de referéncia para a informacéo é de 2009/10 até 31 de Marco de 2010.
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Outras iniciativas executadas na Europa concentram-se no desenvolvimento de materiais didacticos para
alunos com dificuldades de leitura. No Reino Unido (Escdcia), o “Active Literacy Pilot” (Projecto-piloto de
Literacia Activa) foi desenvolvido no seio de um projecto de literacia mais vasto do North Lanarkshire Council,
a fim de assegurar niveis elevados de literacia para todos, embora dedicando especial atencao ao progresso dos
alunos com dificuldades nas primeiras etapas do desenvolvimento da leitura. O projecto distribui kits de
materiais com uma metodologia e estratégias muito claras para alunos e professores. Existe um bom exemplo
de material didactico com base nas TIC na Austria, onde um“Programa de Leitura Assistida por Computador para
Leitores com Dificuldades” é utilizado no ensino secundario inferior (CITE 1) a par das aulas normais. Os alunos
saem da sala de aula durante cerca de 15 minutos e praticam diariamente a leitura com o programa informatico.
O programa tem-se revelado um instrumento de apoio Util, que cativa os alunos e também é eficaz, pois é
aplicado numa idade em que as competéncias basicas de leitura ja foram adquiridas e ja ndo sdo ensinadas.

Por ultimo, entre os exemplos de boas praticas para ajudar os alunos com dificuldades de leitura na Europa
encontram-se as iniciativas que visam a divulgacdo de conhecimento sobre estratégias para lidar com as
dificuldades de leitura. Na Suécia, por exemplo, toma a forma de um sitio Web desenvolvido pela Agéncia
Nacional Sueca para a Educacao, onde sao disponibilizadas ideias de projectos para o ensino da leitura e para
lidar com leitores com dificuldades(#6). Este sitio Web é considerado uma forma concreta e facil de utilizar, que
disponibiliza resultados e ideias a todos os professores interessados. Em Portugal, o “Plano Nacional do Ensino
do Portugués” é uma iniciativa que visa melhorar o ensino da lingua portuguesa nas escolas primdrias, em
particular o ensino da compreensao da leitura e a expressao oral e escrita. Um professor de cada escola
candidata ao programa é seleccionado para receber formacdo numa instituicao de ensino superior durante um
ano. No ano seguinte, o professor divulga os conhecimentos adquiridos ao ministrar a mesma formagdo a um
grupo de professores da escola.

Nos Paises Baixos, o prémio “Dr. Mommers” é uma iniciativa que visa o aperfeicoamento das praticas
pedagdgicas e abrange todas as escolas. E concedido as escolas que alcancem resultados de exceléncia no
ensino da leitura e das linguas, podendo por isso servir de inspiracao para outras escolas melhorarem a
qualidade do seu ensino. Uma iniciativa de caracteristicas semelhantes em Espanha, o “Prémio Nacional de
Investigacdo e Inovacdo em Educacao” atribui prémios a projectos em vdrias categorias, entre as quais as
dificuldades de leitura.

Conclusoes

Ao longo de varios anos, os resultados da investigacdo no dominio da literacia na leitura tém mostrado como
as criangas e os jovens adquirem e desenvolvem as suas competéncias de leitura, bem como as abordagens
de ensino que sao mais eficazes. A analise dos documentos orientadores oficiais (curriculos centrais) relativos
a literacia na leitura revela que, na maioria dos paises, estes documentos em geral reflectem as préticas
recomendadas na bibliografia resultante da investigacdo como as mais eficazes para criar as condi¢des para
os alunos se tornarem bons leitores.

O desenvolvimento da linguagem oral nas criangas mais jovens é muito importante para a futura aquisicdo de
competéncias de leitura. A investigacdo neste dominio demonstra que promover a consciéncia fonoldgica e
fonémica a partir de tenra idade, antes de qualquer ensino sistemdatico da leitura, é essencial para a
aprendizagem subsequente. A maioria dos curriculos centrais dos paises europeus prevé objectivos de
aprendizagem ou conteudos para as aulas, ao nivel do pré-escolar, destinados ao desenvolvimento destas
competéncias de literacia emergentes. Além disso, o reforco da importancia atribuida as competéncias de
leitura precoces também esta patente nas recentes reformas realizadas em cinco paises europeus.

(46) Ver http://www.skolverket.se
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O método fénico tem também uma grande importancia e a investigacao realizada neste dominio indica que
deveria ser mais sistematico. Este método é recomendado na maioria dos curriculos centrais dos paises
europeus. Os alunos que aprendem a ler em linguas com estruturas ortograficas e silabicas complexas
parecem demorar mais tempo a dominar o conhecimento fénico do que em linguas com ortografias
coerentes. Em todos os paises em que os alunos aprendem a ler em linguas com estruturas ortograficas e
sildbicas complexas (Dinamarca, Irlanda, Franca, Portugal e o Reino Unido) e os documentos orientadores
fazem referéncia ao método fonico e indicam que o conhecimento fonico deve continuar a ser desenvolvido
até ao final do ensino primario (CITE 1).

Todos os paises estabelecem objectivos de compreensdo da leitura para o ensino primario (CITE 1) e o ensino
secundario inferior (CITE 2), reflectindo recomendagdes genéricas da investigacdo neste dominio relativas a
necessidade de ensinar estratégias de compreensdao a todos os grupos etérios. Essas recomendagdes
salientam também a importancia de basear esse ensino num conjunto de estratégias que os alunos deverao
utilizar para tentar compreender e lembrar-se de textos. No entanto, a avaliar pelos documentos orientadores,
esta pratica ndo esta muito generalizada, pois apenas cerca de um terco dos paises sugere ou estipula que os
professores do ensino primario (CITE 1) ensinem cinco ou seis estratégias principais para melhorar as
competéncias de compreensao dos alunos. Além disso, o PIRLS 2006 parece indicar que, na pratica, os
professores poderao utilizar apenas estratégias de resumo para o ensino da compreensao da leitura.

Ao nivel do secundario inferior (CITE 2), os documentos orientadores de cinco paises ou regides continuam a
fazer referéncia a um conjunto alargado de estratégias principais. Em varios paises, a importancia atribuida as
estratégias de compreensao da leitura diminui ligeiramente no ensino secundario inferior (CITE 2) em relacdo
ao ensino primario (CITE 1). As estratégias que ja sdo mencionadas com menos frequéncia do que as outras a
nivel do ensino primdrio (ou seja, utilizar conhecimentos anteriores, autocontrolo da compreensao e
representacdes visuais) e a dimensdo metacognitiva da compreenséo da leitura (ou seja, reflexdo dos alunos
sobre os seus processos de leitura) tornam-se ainda mais raras a nivel do secundario inferior (CITE 2). No
entanto, o autocontrolo da compreensdo e a dimensdo metacognitiva sdo aspectos fundamentais para a
formacéo de leitores independentes e altamente competentes. Embora nao seja possivel estabelecer uma
relacdo directa entre o conteddo dos documentos curriculares e o curriculo efectivamente ensinado, a
reducao da importancia do ensino das estratégias de compreensao da leitura do ensino primario (CITE 1) para
o secundario inferior (CITE 2) nao deixa de suscitar algumas questoes.

Os dados relativos as praticas nas escolas indicam que algumas estratégias de compreensao da leitura
amplamente aceites sao utilizadas pela maioria dos professores, mesmo que os curriculos nacionais nao
contenham qualquer mencdo as mesmas. No entanto, nos casos em que os professores nao recebem
formacdo adequada para utilizar métodos de ensino especificos durante a sua formacao inicial, as referéncias
nos documentos curriculares nacionais podem ajudar a chamar a atencdo para todos os elementos
importantes do ensino da leitura e dar recomendacbes Uteis para a pratica. Na auséncia dessas referéncias, os
professores apenas obtém informacdo sobre métodos de ensino adequados se frequentarem cursos, em
debates com os colegas ou investigando a informacdo necessaria por sua iniciativa. Nestas circunstancias, a
determinacao das abordagens de ensino adequadas € deixada a responsabilidade de cada professor e os
resultados poderao apresentar grandes variacdes consoante as suas competéncias e iniciativas pessoais.

A investigacao demonstra que o interesse pela leitura contribui para a aquisicao de competéncias de leitura e
podem ser usados varios métodos para promover o interesse dos alunos. A aprendizagem colaborativa
baseada em textos, facultar materiais de leitura diversificados, deixar os alunos ler o que gostam e visitar locais
onde as pessoas valorizam os livros sdo alguns dos métodos mais importantes sugeridos na bibliografia
resultante da investigacdo neste dominio e nos curriculos centrais europeus.

Em vinte e seis paises ou regides a nivel do ensino primario (CITE 1) e dezoito a nivel do secunddrio inferior
(CITE 2), os curriculos contém orientagdes sobre a aprendizagem colaborativa relacionadas com a leitura. Na
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maioria dos curriculos, é também sugerido que os professores utilizem materiais de leitura diversos. Ainda
assim, nove curriculos incluem listas de obras literarias ou autores a titulo de exemplo do que os alunos
podem ler. No entanto, as listas ndo sdo estanques e a seleccao parece ser suficientemente vasta para permitir
que os professores escolham livros apropriados, tendo em conta os interesses e as competéncias dos alunos.
O curriculo dinamarqués vai um pouco mais longe e faz referéncia a um canone literario composto por 15
autores, que sao considerados muito importantes para a cultura dinamarquesa e com os quais os alunos
devem tomar contacto antes do final do ensino obrigatorio.

Segundo a investigacdo neste dominio, a avaliacdo é um elemento fundamental do ensino, pois da aos
professores (e aos alunos) informagdes essenciais sobre os pontos fortes e os pontos fracos dos alunos, bem
como sobre o seu progresso rumo aos objectivos de aprendizagem estabelecidos. No entanto, sé em seis
paises ou regides os documentos orientadores contém escalas de aquisicdes para ajudar os professores a
avaliar e classificar o desempenho dos alunos. As escalas de aquisicoes também podem ser utilizadas para
efeitos de responsabilizacao, pois contribuem para tornar mais claros e visiveis os resultados do processo de
ensino.

Embora a investigacao realce estratégias e praticas comprovadas para lidar com as dificuldades de leitura, é
pouco frequente encontrar nos curriculos referéncias a esta questao. Em geral, cabe aos professores decidir se
os alunos com dificuldades de leitura devem ter apoio e a natureza desse apoio. S6 num nimero muito
reduzido de paises europeus existem profissionais especializados em literacia na leitura e que podem dar
apoio aos professores para lidarem com as dificuldades de leitura dos alunos. Apenas na Irlanda, Malta, Reino
Unido e nos cinco paises nérdicos, os professores do ensino primério (CITE 1) podem pedir a ajuda de
professores especialistas em leitura, para Ihes darem assisténcia na sala de aula.

Em muitos paises, terapeutas da fala, psicélogos e outros profissionais ddo orientagdes e apoio relacionado
com dificuldades de leitura, por vezes no contexto da sala de aula, mas normalmente fora da sala de aula e da
escola. Segundo o PIRLS 2006, cerca de 44 % dos alunos na UE tinham, pelo menos, uma pessoa disponivel
para dar apoio as vezes na sala de aula em articulacdo com o professor. No entanto, este valor compreende
um assistente ou outro adulto que muitas vezes nao tem formacao no dominio especifico das dificuldades de
leitura. 75 % dos alunos do quarto ano de escolaridade nunca tiveram um especialista em leitura disponivel
para trabalhar no contexto da sala de aula. Além disso, na maioria dos paises europeus, ha iniciativas a nivel
nacional de apoio a alunos com dificuldades de leitura que produzem bons resultados. Estas iniciativas estao
centradas em actividades de remediacdo, identificacdo precoce dos problemas, materiais didacticos
adaptados ou formacao de professores.

Ainda assim, os alunos poderao ter dificuldade em obter a ajuda necesséria, mesmo nos paises em que esta
disponivel apoio profissional. O professor da turma é, normalmente, a primeira pessoa a identificar alunos que
exigem um nivel de atencdo superior ao que costuma ser necessario. No entanto, os dados dos estudos
internacionais demonstram que os professores tendem a subestimar ligeiramente o nimero de alunos que
necessita de apoio. Por isso, para o diagndstico das dificuldades de leitura, as observa¢ées dos professores da
actividade na sala de aula poderiam beneficiar da utilizacao de instrumentos de avaliacdo normalizados. Além
disso, mesmo quando um professor constata que um aluno tem dificuldades de leitura, os procedimentos
administrativos para pedir e obter apoio suplementar podem ser muito morosos. Como tal, o aluno pode nao
receber de imediato o apoio necessario. Quanto mais morosos os procedimentos, mais provavel se torna o
agravamento do desfasamento do aluno em relacdo a turma, ndo apenas em leitura, mas também em todas
as disciplinas para as quais a leitura seja fundamental.
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DA LEITURA

Conforme foi realcado no capitulo anterior, o ensino da leitura é uma tarefa especialmente complexa. Ensinar
aler e melhorar as competéncias de leitura das criangas sao tarefas que exigem um conhecimento aprofundado
do processo de desenvolvimento da leitura, bem como da teoria e pratica pedagdgica, designadamente dos
métodos de ensino, de gestao da turma e dos materiais adequados. Além disso, é importante que os professores
se mantenham a par da investigacao no dominio das estratégias de ensino eficazes. Em resumo, o ensino da
leitura exige uma vasta gama de competéncias, que devem ser adquiridas ao longo da formacao inicial de
professores e aperfeicoadas na formacédo continua ao longo da carreira.

O presente capitulo comeca com uma revisao bibliografica que pde em destaque os principais elementos da
formacao e desenvolvimento dos professores responsaveis pelo ensino da leitura. Segue-se uma andlise
secundaria de dados dos estudos internacionais na sec¢do 2.2, onde é examinada a relacdo entre a formacao
dos professores e as suas abordagens a leitura (com base nos dados do PIRLS 2006), assim como os padrdes de
formacéo continua (FC) dos professores responsaveis pelo ensino de disciplinas relacionadas com o ensino da
leitura (com dados do TALIS 2008). A seccdo 2.3 descreve as politicas nacionais de formacao inicial e formacao
continua de professores responsaveis pelo ensino da lingua de instrucao no que se refere aos conhecimentos
e as competéncias que sdo necessdrios para o ensino da leitura.

2.1. Analise da bibliografia académica sobre a formacao e o desenvolvimento profissional
de professores responsaveis pelo ensino da leitura

A Comissao Europeia (2008c) aponta a qualidade do pessoal docente como um dos factores mais determinantes
para o sucesso escolar dos alunos, que é essencial para a consecucao das metas econémicas e sociais da
Europa. No mundo da educacdo contemporanea, as exigéncias da profissdo docente sdo cada vez mais variadas
e complexas. Exige-se aos professores que:

* sejam profissionais mais orientados para a investigacao;

* sejam capazes de gerir turmas cada vez mais diversas, tanto a nivel cultural como linguistico;
* sejam flexiveis na adaptacao do ensino as necessidades de cada aluno;

* sejam sensiveis a questdes culturais e de género;

e respondam com eficacia a situacdo de alunos desfavorecidos e alunos com dificuldades de
aprendizagem ou comportamentais.

Além disso, a capacidade de acompanhar a evolugao das novas tecnologias, campos de conhecimento em rapido
desenvolvimento e novas abordagens a avaliacdo dos alunos estdo entre os iniUmeros desafios com que se
deparam os professores da actualidade.

De acordo com diversos estudos, um ensino de boa qualidade pode contribuir para reforcar os conhecimentos
e as competéncias dos alunos, apesar das desvantagens inerentes a um contexto socioeconémico mais
desfavorecido. Por exemplo, Wenglinsky (2000) demonstrou que a qualidade do ensino influencia o desempe-
nho dos alunos americanos a matemética e ciéncias (medido através de uma avaliagao normalizada a nivel
nacional no 8.2 ano de escolaridade) numa proporcao que é comparavel ao estatuto socioeconémico.

No dominio da leitura, também é reconhecida a importancia dos professores para uma aprendizagem eficaz por

parte dos alunos. Segundo a American Federation of Teachers, num ambiente de aprendizagem eficaz, apenas uma
pequena percentagem de alunos tem diculdades para aprender a ler (American Federation of Teachers, 1999).
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Diversos estudos realcam a ligacdo entre as habilitacdes para o ensino e as aquisicdes de competéncias de leitura
dos alunos, nomeadamente estudos cujo principal objectivo consistia em investigar de uma forma mais
abrangente os factores educativos que influenciam os resultados dos alunos. Por exemplo, usando uma base de
dados de larga escala que abrangia quase 900 distritos escolares no Texas, Ferguson (1991) explorou a influéncia
da qualidade do ensino, medida sob a forma das competéncias pedagdgicas e conhecimentos cientificos dos
professores num exame estadual de acesso a profissao. Ferguson concluiu que era um importante factor para
explicar a variacao das aquisicdes dos alunos em diferentes anos do ensino primario (CITE 1) e secundario (CITE
2 e 3). Mais recentemente, Myrberg (2007) demonstrou que os melhores resultados no PIRLS 2001 entre os alunos
suecos do terceiro ano de escolaridade foram obtidos por aqueles que tinham professores com habilitacoes
formais para o ensino dos primeiros anos de escolaridade, tanto nas escolas publicas como privadas.

Estudos mais centrados nas relagdes entre a formacao de professores e as aquisicdes de competéncias dos alunos
revelam resultados semelhantes. Darling-Hammond (1999) estabeleceu uma correlagao entre habilitacdes formais
e as aquisicoes de leitura com base nos resultados de leitura da Avaliagdo Nacional do Processo Educativo. A
investigadora concluiu que os alunos de professores com habilitacdes formais tinham melhores resultados do que
os alunos de professores sem essas habilitacdes. A mesma investigadora (Darling-Hammond, 2000a), numa ampla
analise da investigacdo no dominio da qualidade docente e das aquisicdes dos alunos nos EUA, concluiu que as
qualificagdes dos professores eram um indicador coerente e rigoroso para prever as aquisicdes dos alunos.

A presente revisao bibliografica ird, por isso, tentar dar resposta a duas perguntas fundamentais:

* De que competéncias necessitam os professores para proporcionarem um ensino eficaz de
competéncias de leitura?

* Que elementos da formacao inicial e continua melhor preparam os professores para proporcionarem
um ensino eficaz de competéncias de leitura?

2.1.1. Competéncias necessarias para um ensino eficaz da leitura

Segundo a Associacado Internacional de Leitura (IRA, 2007), os professores eficazes no ensino da leitura possuem
conhecimentos sélidos, pensamento estratégico, capacidade de adaptacao e reflectem sobre a sua actividade;
ou seja, compreendem a ciéncia da leitura e sabem utilizar estratégias de ensino cativantes e motivadoras. No
mesmo sentido, segundo o National Reading Panel dos EUA,

“Ensinar estratégias de compreensao da leitura a alunos de todos os niveis de ensino é uma tarefa complexa. Nao
s6 os professores devem conhecer a fundo o contetdo do texto, como também devem possuir um conhecimento
aprofundado das estratégias em si, das estratégias mais eficazes para diferentes alunos e tipos de conteudo, e da
melhor forma de ensinar e moldar a utilizacdo das estratégias” (NICHD 2000, p. 15).

O RAND Reading Study Group (2002) norte-americano identificou os seguintes comportamentos, que os
professores eficazes no ensino da leitura demonstram nos ultimos anos do ensino primario (CITE 1) e nos
primeiros anos do ensino secundario inferior (CITE 2):

» fazem perguntas mais complexas, que obrigam os alunos a fazer inferéncias e pensar além do texto;
* ajudam os leitores a estabelecer ligacdes entre os textos que l[éem e as suas vidas e experiéncias pessoais;
» fornecem aos alunos materiais para a pratica da leitura com um nivel de dificuldade adequado;
* acompanham o progresso dos alunos na leitura com momentos de avaliacao informais.

No quadro do ensino a leitores adolescentes com dificuldades em vérios paises europeus, o relatério cientifico

do projecto ADORE (Garbe et al., 2009) realca a necessidade de os professores disporem de oportunidades para
reflectir sobre os seus préprios processos de leitura e pensamento, bem como sobre os dos seus alunos. Além
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disso, em complemento de uma rigorosa preparacdo académica, é necessario ir desenvolvendo uma
competéncia especializada no ensino da leitura como uma “qualidade adaptativa”. Os professores necessitam
de apostar no desenvolvimento permanente das suas competéncias, tendo em conta a crescente diversidade
demogréfica dos alunos presentes na sala de aula, o contexto cada vez mais alargado da literacia e a crescente
diversidade de materiais disponiveis.

2.1.2. Formacao inicial e formacao continua dos professores para um ensino eficaz da
leitura

Embora a formacéao de professores tenha uma forte influéncia na aquisicdo de competéncias dos alunos em
matéria de literacia na leitura, a investigacdo no dominio da preparacao dos professores para o ensino da leitura
é uma jovem ciéncia (Moats, 2004). Na sua meta-analise da investigacdo empirica no dominio da formacao de
professores para o ensino da leitura realizada nos Estados Unidos, Risko et al. (2008) observaram que os 82 estudos
de investigacao tinham tendéncia para ter uma escala reduzida. Os autores da meta-andlise concluiram que os
resultados da investigacao sao muitas vezes insuficientes para identificar as caracteristicas especificas de pro-
gramas de formacgao de professores que influenciam as aquisi¢ées dos alunos de professores em formacao.

As duas seccdes que se seguem procuram apresentar resultados e conclusées de estudos convergentes em
relacdo a preparagao para o ensino da leitura. No entanto, devido a falta de um corpo de investigacdo equivalente
na Europa, as sec¢oes seguintes estao fortemente ligadas ao sistema de ensino dos EUA, o que poderd limitar
a sua validade para os paises europeus.

Formacao inicial de professores para o ensino da leitura

A duracdo e o conteudo da formacédo de professores sao provavelmente os dois aspectos da formacao de
professores que mais influenciam as aquisicdes dos alunos.

Comparando os programas de curta duracao com os programas regulares oficiais de formacéao de professores
nos Estados Unidos, Darling-Hammond (2000b) manifestou reservas em relacao aos primeiros: tendem a
concentrar-se em competéncias pedagdgicas genéricas em vez competéncias especializadas, em técnicas
singulares em vez de varios métodos e em dar aconselhamento imediato especifico em vez de promover a
investigacdo ou a teoria. Os professores que nao receberam formacao formal para a profissdo mantém muitas
vezes uma perspectiva cognitiva e cultural Unica, que dificulta a compreensao das experiéncias, perspectivas
e bases de conhecimentos dos alunos que sdo diferentes deles. Os programas de longa duragao (normalmente
com a duragdo de cinco anos) parecem ser mais eficazes. Os professores que frequentam estes programas
acabam por conceber o ensino como uma actividade ndo rotineira, onde desenvolvem estratégias de ensino
que podem funcionar com diferentes alunos.

Nos ultimos anos, a IRA investiu um esforco significativo na preparacao de professores para o ensino da leitura
nos Estados Unidos. A Comissao da IRA para a Exceléncia da Preparacao dos Professores do Ensino Primario para
o Ensino da Leitura identificou e seleccionou programas universitarios de alta qualidade nos Estados Unidos.
Durante trés anos, a comissao acompanhou 101 licenciados, fazendo observacdes das suas praticas e medindo
a qualidade do ensino e da aprendizagem nas suas salas de aula do ensino primario (IRA, 2003). Este estudo
salientou caracteristicas comuns aos programas frequentados pelos professores cujos alunos alcancaram
melhores resultados a nivel de compreensao da leitura em testes normalizados do que os alunos de outros
professores experientes. Mais tarde, a IRA complementou as suas constatacdes com uma abrangente analise da
bibliografia empirica no dominio da formacao de professores a nivel da leitura (Risko et al., 2008), que foi realizada
pelo Grupo de Missdo para a Formacao de Professores. A sintese dos varios tipos de investigacao permitiu a IRA
por em evidéncia seis elementos essenciais que devem fazer parte da formacao de professores:
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* “Bases sélidas em investigacdo e teoria — os professores devem desenvolver uma apurada com-
preenséo da lingua e do desenvolvimento da leitura, assim como um conhecimento aprofundado da
teoria da aprendizagem e motivacao, a fim de poderem tomar decisdes mais eficazes em matéria de
ensino.

e Estratégias de ensino a nivel da palavra — os professores devem estar preparados para usar varias
estratégias, para desenvolver o conhecimento dos alunos em matéria de significados e estratégias para
aidentificacao de palavras. Entre elas, o estudo da base fonémica da linguagem oral, o método fénico
e a atencdo a sintaxe e a semantica, a fim de ajudar os alunos a reconhecer as palavras e a controlar a
sua evolugao.

* Estratégias de compreensdo a nivel textual — os professores devem estar preparados para ensinar varias
estratégias que os leitores possam utilizar para construir o significado a partir do texto e controlar a sua
compreensao. Devem entender como o ensino de vocabuldrio (significados das palavras) e fluéncia
podem contribuir para a compreensao e desenvolver a capacidade de analise critica de textos que
evidenciem vdérios pontos de vista.

* Articulagao entre a expressdo escrita e a leitura — os professores devem estar preparados para ensinar
estratégias que conjuguem a expressao escrita com a leitura de textos literarios e informativos, para
ajudar a compreensao. Nelas se inclui a atencao ao ensino das convengdes da escrita.

* Abordagens e materiais de ensino - os professores devem estar preparados para utilizar uma série de
estratégias de ensino e materiais de uma forma selectiva, adequada e flexivel.

* Avaliacéo - os professores devem estar preparados para usar técnicas de avaliacao adequadas com vista
a decisoes reactivas e reflexao a respeito do ensino. (IRA 2007, p. 2).

Tendo em conta estes seis elementos, a preparacdo eficaz dos professores para o ensino da leitura deve basear-
se num corpo integrado de investigacao centrado nos métodos que permitem aos alunos tornar-se bons
leitores e nos métodos ao dispor dos professores para apoiar os alunos através do ensino.

A investigacdo realizada em 2003 pela IRA no dominio dos programas de formacédo de professores também
salienta a importancia de associar uma base de conhecimento a uma experiéncia pratica diversificada.
A articulacéo eficaz entre a teoria e a pratica, bem como entre as escolas e o pessoal docente das universidades,
é comummente reconhecida como um aspecto essencial dos melhores programas de formacao de professores
(Darling-Hammond, 2000c¢). Proporcionar experiéncias praticas diversificadas relacionadas com o curso em que
estejam disponiveis modelos de exceléncia para o ensino da leitura tem uma enorme importancia para a
formacao de professores (Darling Hammond e Bransford, 2005). Um bom equilibrio entre a teoria e a prética per-
mite que o ensino seja encarado como uma actividade de resolucao de problemas ou investigagao activa,
intimamente associada a aprendizagem e ao progresso dos alunos (Garbe et al., 2009).

Para os futuros professores, a aplicacdo dos conhecimentos em experiéncias praticas é uma oportunidade para
reformular ideias pré-concebidas, que ndo sdo coerentes com um ensino eficaz da leitura. A analise atrds mencionada,
que foi realizada pelo Grupo de Missao para a Formacéo de Professores, indica que as mudancas de opinido nos
professores em formacdo se devem a coeréncia entre as bases tedricas que foram adquiridas ao longo do curso e
experiéncias praticas cuidadosamente estruturadas e supervisionadas. Essas mudancas de opiniao poderao contribuir
para que os futuros professores demonstrem confianca suficiente na sua capacidade para ensinar os alunos com
dificuldades de leitura, em vez de se limitarem a atribuir as dificuldades apenas ao ambiente familiar.

Além dos estdgios nas escolas, as bases tedricas também podem ser demonstradas nas aulas dos programas de
formacéo de professores. Tendo em conta as principais conclusdes da analise atras referida, os professores em
inicio de carreira sdo mais propensos a usar praticas pedagdgicas demonstradas na universidade e praticadas
durante um estdgio, do que outras que conhecem apenas dos livros. Estd demonstrado que o programa de
formacéo de professores tem mais impacto quando é seguida uma abordagem de “aprender e fazer”.
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Com base num importante corpo de investigacdo no dominio da transformacao da leitura em virtude das actuais
tecnologias de comunicacao, a IRA (2009) defende ainda que este aspecto seja tido em conta na formacao inicial
de professores. Na pratica, isto significa que os futuros professores devem adquirir métodos para tornar os alunos
proficientes nas competéncias de literacia exigida pelos novos meios que véo surgindo.

Formacao continua para o ensino da leitura

O eficaz desenvolvimento profissional dos professores é um elemento essencial para melhorar a aquisicao de
competéncias de literacia de leitura. Segundo os resultados da investigacao neste dominio, para uma sélida
formacdo profissional é necessaria uma perspectiva de longo prazo. Biancarosa e Snow sdo favoraveis a um
modelo de formacao profissional para professores que, claramente:

“ndo remeta para a habitual ac¢ao de formacgao isolada, ou mesmo para uma série de ac¢des de formagao de curto
prazo, mas antes para uma formacédo continua, a longo prazo, da qual serd mais provavel resultarem mudancas
duradouras e positivas para o conhecimento dos professores e para as suas praticas”. (Biancarosa e Snow 2006, p. 20).

Ao identificarem as caracteristicas de formacdo profissional de alta qualidade, Anders, et al. (2000) também
salientam a necessidade de outros tipos de apoio, além de ac¢des de formacao praticas e tedricas de curta duracao.

Uma formacao profissional de alta qualidade em matéria de competéncias para o ensino da literacia de leitura
tem também uma dimensao colectiva nas escolas €, num plano mais alargado, entre os profissionais activos no
dominio da literacia de leitura. Snow et al. (2005), na sua analise da formacao continua dos professores no
dominio da leitura, salientaram a importancia de garantir que a formacao profissional contribua para a criacao
de conhecimento partilhado entre os professores das escolas. A formacao profissional no dominio do ensino da
leitura deve ser inclusiva, (englobando, além de professores, os formadores especializados em literacia, o
pessoal especializado em recursos didacticos, os bibliotecérios e a direccao). Deve também ser privilegiada uma
abordagem em equipa, em que o pessoal da escola cria e mantém indefinidamente uma abordagem que os
envolve a todos no que se refere a melhoria das estruturas de ensino e institucionais que promovem a melhoria
da literacia entre os adolescentes (Biancarosa e Snow, 2006).

Esta perspectiva esta relacionada com a nocao de “comunidade profissional de aprendizagem” (Stoll et al., 2006).
Estas comunidades, concebidas para servir de apoio a formacao profissional dos professores, caracterizam-se
pela partilha de valores e de visdes, bem como por uma responsabilidade colectiva pela aprendizagem dos
alunos. O relatério de investigacao do projecto ADORE ilustra como essas equipas podem trabalhar em conjunto,
a fim de melhorar o ensino da leitura a adolescentes nas escolas:

“Os formadores sugerem que estas comunidades (que idealmente sdo equipas escolares transdisciplinares e coo-
perativas) devem adoptar um modelo de levantamento para analisar amostras de trabalho dos alunos ou o seu
desempenho na sala de aula, e desenvolver o trabalho de ensinar aos alunos modos de ler especificos de cada disci-
plina”. (Garbe et al. 2009, p. 211).

Por ultimo, a formacao profissional deve por os professores em contacto com actividades de aprendizagem
semelhantes as que irdo utilizar com os seus alunos, a fim de reforcar as suas competéncias para um ensino
orientado para a investigacao e praticas de ensino que estimulem a reflexao (OECD, 2005b). De facto, na sua
importante obra sobre a utilizacdo da investigacdo e da razdo na educacao, Stanovitch e Stanovitch (2003)
salientam que a investigacao centrada na accdo do préprio sujeito deve ser uma prioridade nos programas de
formacao inicial de professores e na formacao continua. Os professores necessitam de oportunidades e de ins-
trumentos para reflectirem de forma sistematica sobre as suas praticas a medida que se aproximam da
mudanca (Anders et al., 2000).
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2.2. Formacao dos professores responsaveis pelo ensino da leitura: dados dos estudos
internacionais

A presente analise dedicada a formacdo dos professores que ensinam disciplinas relacionadas com leitura divide-se
em duas partes. Comeca com a andlise dos dados do PIRLS 2006 relativos aos professores que ensinam competéncias
de literacia de leitura a alunos do quarto ano de escolaridade (para obter informagao mais pormenorizada sobre o
estudo, ver capitulo “Aquisicdo da leitura: dados dos estudos internacionais”). E analisado o nivel da formacéo de
professores e o respectivo conteudo, com destaque para a relacao existente entre a especializacdo dos professores
e as abordagens dos professores a leitura. A segunda parte da seccao baseia-se nos dados do TALIS (inquérito
internacional da OCDE sobre ensino e aprendizagem) 2008 relativos aos professores do CITE 2 e centra-se na
formacao continua dos professores responsaveis pelo ensino da leitura, expressao escrita e literatura.

2.2.1. Preparacao dos professores para o ensino da leitura a alunos do quarto ano de
escolaridade

Nivel de ensino dos professores

Na UE, em 2006, 55 % dos alunos do quarto ano de escolaridade tinham professores titulares de um grau
universitario e 22 % tinham professores oriundos de um curso superior profissionalizante de dois ou trés anos
(*7). Em grande parte dos paises, a maioria dos alunos do quarto ano de escolaridade tinha professores titulares
de um grau universitario, qualificacdo que atinge percentagens superiores a 90 % na Dinamarca, na Hungria,
nos Paises Baixos, na Polénia, na Eslovaquia e na Noruega (Mullis et al. 2007, p. 198). Em cinco sistemas de ensino,
a maioria dos alunos tinha professores oriundos de um curso superior profissionalizante de dois ou trés anos
(Bélgica [comunidades francéfona e flamengal, Alemanha, Luxemburgo e Austria) (Ibid.).

Verificou-se um aumento do nivel de formacéo inicial exigido aos professores do ensino primario (CITE 1) ao longo
das ultimas décadas na maioria dos paises europeus. Hoje em dia, os professores do ensino primario concluem
um curso universitario de vocacdo académica; os professores com menos habilitacdes, na sua maioria, entraram
na profissao alguns anos antes. Entre os paises europeus que participaram no PIRLS 2006, apenas em Italia e na
Roménia existe uma maioria de professores sem um grau universitario (66 % e 54 %, respectivamente) (Mullis
etal.2007, p. 198). A situacdo nestes paises tem vindo a mudar nos ultimos anos, mas parecem ter seguido rumos
diferentes. Em Itélia, a formacao inicial de professores para o ensino primario passou a ser organizada ao nivel
universitario desde 1998/99, o que se tem traduzido num aumento gradual dos professores titulares de um grau
universitario. Na Roménia, em contrapartida, a falta de professores verificada entre 2000 e 2005 determinou a
reintroducdo de um programa de formacdo de professores ao nivel do secundario superior (CITE 2), com-
plementando os programas universitarios de formacéo de professores.

Os dados do PIRLS 2006 indicam que os professores com formacdo mais avancada eram mais jovens e menos
experientes. Em média, nos paises europeus, os professores que dao aulas a alunos do quarto ano de escolaridade
e que sao titulares de um grau universitario tém entre 30 e 39 anos de idade e contam com aproximadamente
15 anos de experiéncia de ensino. A maioria dos professores oriundos de um curso superior profissionalizante
de dois ou trés anos tinha idades compreendidas entre os 40 e 0s 49 anos, contando com aproximadamente 20
anos de experiéncia de ensino. Na Bulgaria, em Espanha, em Francga, na Eslovénia e na Suécia, o efeito geracional
é particularmente notério. Por exemplo, em Francga, 18 % dos alunos tinham professores que apenas concluiram
0 ensino secundario, todos eles com mais de 40 anos de idade. A distingao surgiu em 1979, quando se tornou
obrigatdrio possuir um diploma universitario para ter acesso a profissdo. Até essa altura, as habilitacdes exigidas
aos professores do ensino primdrio em Franca eram equivalentes ao ensino secundario superior (CITE 3).

(*) Aqui e no resto do presente documento, a média da UE calculada pela Eurydice refere-se apenas aos paises da UE 27
que participaram no estudo. Trata-se de uma média ponderada, em que a contribuicdo de cada pais é proporcional ao
seu tamanho.
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Conteudo curricular dos cursos de formacao de professores

Quando se aborda a questao da formacao de professores, além do nivel e da duracdo, é também importante
avaliar o seu contetido e area de especializacao. Por conseguinte, o PIRLS 2006 recolheu dados sobre o contetido
da formacao inicial de professores em nove dreas especificas: lingua, literatura, pedagogia/ensino da leitura,
psicologia, remediacao de leitura, teoria da leitura, desenvolvimento linguistico das criangas, ensino especial e
aquisicao da segunda lingua (*8). A analise (*°) revelou trés grandes areas de especializacao para os professores
que ensinam a alunos do quarto ano de escolaridade. Uma delas inclui a lingua e a literatura, e a segunda versa
o ensino da lingua. A especializacao mais directamente relacionada com o ensino da leitura (designado adiante
por indice de “ensino da leitura”) divide-se em seis areas:

e remediacao de leitura,

* desenvolvimento linguistico das criangas,
¢ teoria da leitura,

* ensino especial,

* pedagogia/ensino da leitura,

e psicologia.

AFigura 2.1 mostra a percentagem de alunos europeus do quarto ano de escolaridade que tinham professores cuja
formacéo inicial dava particular relevancia ao ensino da leitura. Um ndmero de alunos superior a média da UE (°°)
tinha professores com esse tipo de formacao na Bulgaria, na Lituania, no Luxemburgo, na Poldnia, na Roménia, na
Eslovaquia, no Reino Unido (Escdcia) e na Noruega, ou seja, 35 a 65 % dos alunos do quarto ano de escolaridade
tinham professores cuja formacdo inicial dava particular relevancia ao ensino da leitura. Em contrapartida, na Alema-
nha, em Franca e na Eslovénia, menos alunos (10 a 13 %) tinham professores com esse tipo de formacao.

Com vista a avaliar a relacdo existente entre a especializacdo dos professores e as abordagens dos professores
a leitura, foram calculadas correlacées em relacdo a perguntas pertinentes do questionario do PIRLS para
professores (°'). A anélise revelou que as correlacdes entre a especializacdo em lingua e literatura ou ensino da
segunda lingua e determinadas abordagens a leitura eram pequenas e, em geral, ndo tinham significado
estatistico. Apenas os professores cuja formacao inicial dava particular relevancia a areas relacionadas com o
ensino da leitura (ver Figura 2.1) revelaram mais tendéncia para usar abordagens de ensino especificas com
alunos do quarto ano de escolaridade.

(“8) Estas eram as categorias da pergunta “No ambito da sua formacao superior e/ou profissional, que peso tiveram as

"

seguintes areas?” As opcdes de resposta eram “nenhum’, “sintese e introducdo ao tema” ou “era uma area de relevo”.

(*°) Analise de componentes principais (PCA) com rotacdo Varimax. PCA é um método estatistico que visa reduzir a
dimensionalidade dos dados, embora mantendo a méxima variagao possivel. Para obter uma explicagdo da metodologia,
ver Jolliffe (2002).

(°°% Aqui e no resto do documento, as comparacdes baseiam-se em testes de significancia estatistica com um nivel de
confianca de 95 %. Por exemplo, uma pontuacdo significativamente abaixo ou acima da média da UE significa que a
pontuacdo desse pais difere da pontuagao da UE com um nivel de confianca de 95 %.

(°") Foram calculadas correlacdes respeitantes a especializacdo em “ensino da segunda lingua” e foram criados dois indices
com base na analise de componentes principais. A fiabilidade dos indices foi considerada suficiente: o alfa de Cronbach
do indice de “ensino da leitura” situou-se em .76 e .75 relativamente ao indice de “lingua e literatura”. Alfa de Cronbach
é o indice mais usado de fiabilidade ou coeréncia interna de uma escala, que se baseia na correlacdo média dos
elementos de um instrumento de inquérito (para obter uma explicacdo, ver Cronbach (1951), Streiner (2003)).
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* {

Figura 2.1: percentagem de alunos do quarto ano de escolaridade com professores cuja formacao inicial dava
particular relevancia ao ensino da leitura, 2006

X Paises que ndo participaram no estudo

BE fr BE nl BG DK DE ES FR IT Lv LT LU HU
334 326 54,9 26,2 13,1 20,2 9,7 26,9 258 52,8 41,4 26,2

NL AT PL RO Sl SK SE UK-ENG | UK-SCT IS NO
25,6 28,8 49,4 65,4 13,4 35,1 27,8 20,8 39,3 25,2 49,5

Fonte: IEA, Base de dados PIRLS 2006.
Nota explicativa

Os valores com uma diferenca estatisticamente significativa (p<,05) em relacdo a média da UE séo indicados a negrito.

Entende-se por “dar particular relevancia ao ensino da leitura” como o percentil 75 no indice de “ensino da leitura”
(remediacdo de leitura, desenvolvimento linguistico das criancas, teoria da leitura, ensino especial, pedagogia/ensino da
leitura e psicologia) a nivel europeu. Isto significa dar particular relevancia a, pelo menos, trés areas do indice de “ensino da
leitura” e aflorar as outras areas a titulo introdutério, ou dar particular relevancia a quatro areas, aflorar duas a titulo
introdutdrio e ndo abordar uma delas.

Para obter informacdes sobre os erros-padrao, ver o anexo disponivel em http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/
thematic_studies_en.php.

l +

O quadro 1 dos anexos (seccdo 2.2 do anexo) mostra as correlacdes entre a importancia atribuida ao ensino da
leitura na formacdo dos professores na UE e a utilizacdo de determinadas abordagens de ensino comunicada
pelos professores, em média. O quadro 2 dos anexos indica, por sistema de ensino, as relacdes estatisticamente
significativas em mais de 10 sistemas de ensino europeus.

Como se pode ver nos dados, os professores que receberam uma formacao inicial em que foi dada particular
relevancia ao ensino da leitura tém tendéncia para usar abordagens mais diversificadas quando ensinam
alunos do quarto ano de escolaridade a ler. Sdo mais propensos a:

* rorganizar grupos com competéncias mistas, utilizar o ensino individualizado e fazer os alunos traba-
Ihar de modo independente;

* encarar a leitura como um processo activo, convidando os alunos a elaborar respostas diversas ao que
leram: escrever algo, fazer perguntas orais, fazer um projecto, responder a um questionario escrito ou teste;

* ensinar diferentes estratégias de leitura aos alunos (por exemplo, sintese/andlise, auto-acompa-
nhamento - (skimming/scanning, selfmonitoring)) e explicar o vocabulario;

* utilizar estratégias que promovam a compreensao da leitura, nomeadamente identificar as ideias principais,
fazer previsoes, generalizagdes ou inferéncias, e descrever o estilo ou a estrutura dos textos que os alunos leram;
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e utilizar os manuais e materiais feitos para criangas e por criancas, privilegiar materiais breves a textos
mais longos e utilizar bibliotecas externas com mais frequéncia;

e utilizar métodos de avaliacdo mais diversificados, tais como apresentagdes orais, perguntas de esco-
Iha multipla sobre os textos lidos, portefélios (amostras do trabalho do aluno), etc.;

* dar atencao especial a analise (comunicacao) do progresso das criancas, no que se refere as capacidades
de leitura, com os seus pais;

e aprofundar e actualizar o seu conhecimento através de formacao em servico no dominio da leitura, ler
mais livros sobre o ensino (em geral e especificamente sobre o ensino da leitura) e mais livros infantis.

A énfase nos métodos de ensino da leitura na formacdo inicial parece, assim, estar relacionada com a pratica
efectiva do ensino da leitura (conforme descrito na seccdo 2.2.1) e um reforco da participacdo na formacao
profissional. Os professores cuja formacdo inicial deu particular relevancia a dreas relacionadas com o ensino da
leitura revelam a capacidade de usar diferentes abordagens de ensino, adaptadas ao ensino individualizado ou
em grupos, que, segundo a andlise que Myrberg (2007) realizou da investigacdo no dominio da formacao de
professores e aquisicdes de leitura dos alunos, é a mais importante das competéncias do professor.

Ligacdes entre a qualidade dos professores e as aquisicdes dos alunos

Apesar das relacdes claras que existem entre o conteddo da formagao de professores e o uso reportado de
abordagens de ensino eficazes, é dificil estabelecer uma ligacdo clara entre as caracteristicas dos professores e as
aquisicoes dos alunos. Como ja foi referido, em muitos paises os professores possuem as mesmas habilitacoes
formais ou muito semelhantes. Nos paises em que existe variacdo, € muitas vezes um reflexo de alteracoes a nivel
da formacao de professores e das habilitacdes exigidas. Por conseguinte, é dificil isolar os efeitos que se devem a
formacao de professores dos efeitos geracionais. Além disso, existe variacao a nivel das habilitacdes e da frequéncia
de ensino de estratégias de leitura dentro dos préprios paises. Por exemplo, as habilitacdes formais parecem ser
um atributo pertinente na Suécia. Como constatou Myrberg (2007) na andlise dos dados do PIRLS 2001 relativos
a Suécia, os alunos de professores com as habilitacdes adequadas alcancavam melhores resultados do que os alunos
de professores sem habilitacdes ou com habilitacdes para niveis de ensino mais avancados.

Existem inimeros factores de contexto que impedem a separacédo do efeito “professor”. Por exemplo, os alunos
do quarto ano do ensino primario (CITE 1) podem ja ter tido varios professores diferentes, que contribuiram de
diferentes formas para o seu desenvolvimento a nivel da literacia de leitura. Em geral, como concluiram Wayne
e Youngs (2003), a maior parte da variacdo na qualidade dos professores nao é observada.

2.2.2. Formacao continua dos professores responsaveis pelo ensino da leitura,expressao
escrita e literatura ao nivel do CITE 2

Na presente subseccdo, é descrita a formacgao continua dos professores que ensinam disciplinas relacionadas com
leitura em termos de taxas de participacdo em geral, nimero médio de dias de formacao, tipos de ac¢des de formagao
frequentadas e o seu impacto. A analise baseia-se nas respostas dos professores ao TALIS (inquérito internacional
da OCDE sobre ensino e aprendizagem) 2008. Abrange 16 sistemas de ensino da rede Eurydice. Os professores de
varias disciplinas do ensino secundario inferior (CITE 2) constituiem o publico-alvo do TALIS, mas, para efeitos do
presente estudo, a andlise estd limitada aos professores responsaveis pelo ensino da leitura, expressao escrita e
literatura nas escolas abrangidas pelo inquérito. Inclui leitura, expresséo escrita e literatura na lingua materna, na
lingua de instrucao e como segunda lingua para os falantes de outras linguas (OCDE, 2010a).

Antes de se dar inicio a analise da formacdo continua dos professores responsaveis pelo ensino da leitura, importa
salientar que os professores ao nivel do CITE 2 muitas vezes ensinam mais de uma disciplina (nesta parte da
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andlise, leitura, expressao escrita e literatura definem-se como uma disciplina). Nos paises europeus, a nivel do
CITE 2, os professores especialistas sdo normalmente especializados, ao passo que os semi-especialistas sdo
treinados para dar trés a cinco disciplinas. Nos paises em que os professores normalmente ensinam varias disci-
plinas, as respostas as perguntas sobre formacgao continua podem também ter em conta outras disciplinas. Como
indica a Figura 2.2, em média, nos sistemas de ensino da UE participantes, cerca de 9 % dos professores tinham
a seu cargo o ensino da leitura, expressao escrita e literatura, mas nenhuma outra disciplina. 17 % ensinavam
outras disciplinas, normalmente da area das ciéncias sociais ou linguas estrangeiras.

¢ |

Figura 2.2: percentagem de professores que tinham a seu cargo o ensino da leitura, expressao escrita e literatura
como disciplina Unica e a par de outras disciplinas, nivel CITE 2, 2008
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Leitura e outra(s) disciplina(s) | 16,7 | 15,1 | 6,1 | 39,7 | 7,4 | 26,7 |16,9|14,6|124|19,0|26,7|13,2(10,3|153|21,2[420 (21,5

Sé leitura 93172 |11,3|1231(120| 79 (119|117 75 |156]| 22 (109 65 |124| 40 | 1,8 | 9,7
Total 26,01223(17,4|420(193|346(288|263|20,0|346|289(24,1|168|27,6|25243,8|31,2
Fonte: OCDE, Base de dados TALIS 2008. UK ("): UK-ENG/WLS/NIR

Nota explicativa

Leitura engloba expresséo escrita e literatura. A resposta “ndo” a cada subpergunta “que disciplina lecciona?”foi tratada como
valor em falta (2,8 % de valores em falta nos paises da UE participantes).

Para obter informacdes sobre os erros-padrao, ver o anexo disponivel em http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/
thematic_studies_en.php.

Notas relativas a paises especificos

Italia: Foi suprimida a pergunta sobre a especializacdo dos professores. Paises Baixos: Este pais ndo cumpriu as normas de
amostragem, razdo pela qual os seus dados ndo constam das tabelas e analises internacionais.

' *

Existe alguma variacdo a nivel da proporcao de professores que tém a seu cargo o ensino de leitura, expressao
escrita e literatura nos diferentes paises europeus. Na Dinamarca e na Noruega, mais de 40 % dos professores
ensinavam disciplinas relacionadas com leitura, pelo menos, durante parte da sua semana de trabalho, mas
apenas um nimero muito reduzido de professores (menos de 3 %) ensina apenas leitura, expressao escrita e
literatura. Na Bulgéria e na Esténia, a maioria dos professores de leitura, expressao escrita e literatura tinha apenas
essa disciplina a cargo.

As diferencas entre paises a nivel da formacao continua dos professores de leitura, expressao escrita e literatura
reflectem diferencas em termos da organizacdo geral da formacao profissional. Sdo muito poucas as diferencas
em comparagao com a formacao continua dos professores de outras disciplinas. Por conseguinte, nesta seccao
apenas é indicado como o quadro de formacao continua se manifesta nos padrées de formacao continua dos
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professores de leitura, expressao escrita e literatura. As iniciativas de formacao continua dirigidas especificamente
aos professores responsdveis pelo ensino da leitura sdo analisadas na seccdo 2.3.6.

De acordo com os dados do TALIS, pelo menos 90 % dos professores nos paises europeus participantes que sao
responsaveis pelo ensino da leitura, expressdo escrita e literatura frequentaram, no minimo, uma accéo de
formacdo continua nos ultimos 18 meses. Os valores mais elevados foram registados na Estonia, na Lituania, na
Poldnia e na Eslovénia, com percentagens superiores a 98 %. As diferencas a nivel da frequéncia de ac¢oes de
formacdo continua entre os paises europeus estdao bem patentes no nimero médio de dias passados em
accdes de formacgao continua (ver Figura 2.3), de cinco na Irlanda a 26 em Espanha. Os professores que ensinam
disciplinas relacionadas com leitura na UE frequentaram, em média, 18 dias de formacao continua (valor (°?)
mediano 10), 8 dias dos quais eram obrigatérios. Este nimero foi consideravelmente mais alto em Espanha, onde
um professor de leitura, expressao escrita e literatura passou, em média, 26 (mediana 20) dias em vdrias
actividades de formacéo profissional. Cerca de um quarto dos professores de literacia de leitura em Espanha
frequentou 40 ou mais dias de formacao continua nos 18 meses anteriores ao inquérito TALIS. Em Espanha, existe
uma ligacgao clara entre a formacao continua e a progressao na carreira e aumentos salariais; por exemplo, os
professores que frequentarem um determinado nimero de horas de formacao tém direito a um bénus salarial
(Eurydice, 2008). Isto, no entanto, é um reflexo da organizacdo geral da formacdo continua e, por conseguinte,
nao é uma situacdo especifica dos professores de leitura, expressao escrita e literatura.

* |

Figura 2.3: nimero médio de dias passados pelos professores de leitura, expressao escrita e literatura ao nivel do
CITE 2 em acgoes de formagao continua nos ultimos 18 meses, 2008.
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Fonte: OCDE, Base de dados TALIS 2008. UK ("): UK-ENG/WLS/NIR

Nota explicativa

Considerando que os valores extremos tém um grande impacto na média, as respostas acima do percentil 99 do nivel da
UE foram tratadas como valores em falta. S6 foram incluidos na andlise valores abaixo de 120 dias (cerca de 5 meses) de ac¢des
de formacao continua. A omissao afectou a comunidade flamenga da Bélgica (0,3 %), a Bulgaria (4,2 %), a Polénia (5,1 %) e
Portugal (1,2 %).

Para obter informacées sobre os erros-padrao, ver o anexo disponivel em http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/
thematic_studies_en.php.

(*») O nimero mediano de dias é o valor que divide a distribuicdo do nimero de dias de formacéo continua frequentados
em dois grupos iguais, tendo metade frequentado mais dias do que aquele valor e a outra metade frequentado menos
dias do que aquele valor.
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Notas relativas a paises especificos

Italia: Foi suprimida a pergunta sobre a especializacédo dos professores. Paises Baixos: Este pais ndo cumpriu as normas de
amostragem, razdo pela qual os seus dados ndo constam das tabelas e analises internacionais.

: *

Em todos os paises analisados, a participacdo dos professores de disciplinas relacionadas com a leitura nas acgoes
de formacdo continua era voluntaria. S6 a Turquia constituia uma excepc¢ao, onde quase todas as accoes de
formacéo continua tinham um caracter obrigatério. Em todos os outros paises europeus, pelo menos um terco
dos dias passados em ac¢des de formacao continua ndo era obrigatério. A Espanha e a Poldnia sdo os paises em
que os professores de leitura, expressdo escrita e literatura mais tempo despenderam em ac¢des de formacao
continua de caracter voluntario, ou seja 12 a 13 dias nos 18 meses anteriores. No entanto, é possivel que as
respostas as perguntas relacionadas com a formacao continua obrigatéria sejam influenciadas pelas per-
cepcoes subjectivas dos professores. Por exemplo, em Espanha, a“formacéo ao longo da vida constitui um direito
e um dever dos professores” (>3), mas a frequéncia de uma accao de formacao continua especifica é voluntaria.
Os professores poderao encarar a formacao continua como obrigatéria, pois esta associada a um suplemento
salarial denominado “complemento para a formacao continua de professores”.

Em média, na UE, os professores de disciplinas relacionadas com a leitura frequentaram mais um dia de ac¢des
de formacao continua do que os professores de outras disciplinas. No entanto, a diferenca deve-se, em grande
medida, a Hungria, onde os professores de disciplinas relacionadas com a leitura frequentaram mais dois dias
de acg¢oes de formacdo continua do que os outros professores (no total, 16 e 14 dias, respectivamente).

Arevisao bibliografica (ver seccdo 2.1) salientou que uma formacdo continua, a longo prazo, é mais frutuosa do que
cursos e workshops breves e isolados. No entanto, como indica a Figura 2.4, os cursos/workshops sobre matérias ou
métodos relacionados com a leitura e/ou outros temas relacionados com a educagao eram, sem margem para
duvidas, o formato mais comum das ac¢oes de formagao continua. Em média, na UE, 86 % dos professores de leitura,
expressao escrita e literatura frequentaram, pelo menos, um curso ou workshop nos 18 meses anteriores. As per-
centagens atingiram valores elevados na Estonia, na Lituania, em Malta, na Austria e na Polénia (acima de 90 %); na
Hungria, na Eslovaquia, na Noruega e na Turquia foram algo mais baixos (5376 %). As conferéncias sédo outro tipo
de accdo de formacao de caracter isolado muito comum. Cerca de metade dos professores de leitura, expressado
escrita e literatura participou em conferéncias ou semindrios no dominio da educacéo, nos quais os professores e/ou
investigadores apresentam os resultados da sua investigacao e debatem os problemas do ensino.

Ao contrario dos cursos de curta duracao e das conferéncias, a investigacdo é uma actividade permanente de
aprendizagem profissional no exercicio de fungdes, que permite aos professores produzir o seu préprio
conhecimento do que é eficaz a nivel de ensino e aprendizagem. E, por isso, muito positivo que, em média, na UE,
40 % dos professores tenham comunicado que participam em iniciativas de investigacao a titulo individual ou em
grupos. Este valor sobe para mais de 50 % na Dinamarca, em Espanha, na Lituania e em Portugal. No entanto, apenas
um reduzido nimero de professores (menos de 15 %) faz investigacdo a par da sua actividade profissional na Hun-
gria, na Eslovdquia e na Noruega. O niumero médio de professores inscritos em cursos que conferem
habilitacées/grau era inferior ao nimero de professores que faz investigacao, o que indica que a investigacdo é uma
actividade comum mesmo para professores que ndo seguem um programa formal de estudos. Ritchie (2006) explica
que a maioria dos professores comeca a fazer investigacdo através de um convite pessoal. Os professores que ja
fazem investigacdo convidam outros professores a participar nessa reflexao e estudo em colaboracao.

A participacdao em cursos formais de formacao de professores era uma forma mais invulgar de formacao
continua a longo prazo. Em média, na UE, um quarto dos professores de disciplinas relacionadas com a leitura
frequentava um curso que confere habilitacdes/grau. Na Bulgdria e na Roménia registavam-se valores mais
elevados, com 46 a 50 % dos professores inscritos em cursos desse tipo. O modelo de progressdo na carreira
nestes paises incentiva fortemente a aquisicao de habilitacées formais.

(°3) Lei da Educacéo de 2/2006, art.> 102, n.° 1.
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2 ¢

Figura 2.4: percentagem de professores de leitura, expressao escrita e literatura, nivel CITE 2, que participou em

acgoes de formacgao continua, por tipo, nos tltimos 18 meses, 2008
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Cursos que
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habilitacdes
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Fonte: OCDE, Base de dados TALIS 2008.

Para obter informacdes sobre os erros-padrao, ver o anexo disponivel em http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

Notas relativas a paises especificos

Italia: Foi suprimida a pergunta sobre a especializagdo dos professores.
Paises Baixos: Este pais ndo cumpriu as normas de amostragem, razdo pela qual os seus dados ndo constam das tabelas e
analises internacionais.

*
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A importancia da colaboracao entre professores, do trabalho em equipa e da partilha de conhecimentos foi
amplamente realcada ao longo do estudo. No entanto, as actividades de apoio entre pares séo uma forma algo
invulgar de formacao continua formal. A participacdao numa rede de professores e orientacdo (incluindo a
observacdo e o acompanhamento por pares) abrangiam, cada uma, cerca de 35 % dos professores dos paises
da UE. Cerca de metade dos professores participou, pelo menos, numa destas actividades de pares nos ultimos
18 meses. Em contrapartida, as actividades de apoio entre pares parecem ser formas comuns de formacao
continua em muitos paises da Europa Central e Oriental (Lituania, Hungria, Polénia, Eslovénia e Eslovaquia). Na
Polénia, 60 a 70 % dos professores de disciplinas relacionadas com a leitura comunicaram participar em redes
e iniciativas de orientacdo. Este valor pode estar relacionado com o facto de a expressdo polaca para“redes de
cooperacao”também significar cooperacao informal. Outra explicacao mais plausivel pode estar relacionada com
aidade dos professores. Em comparacao com os outros paises, a Polénia tem professores relativamente jovens
e, por isso, muitos ainda estdo a ser orientados no ambito dos seus estagios profissionais.

As visitas de observacao a outras escolas sdo a forma menos comum de formacéo continua. Apenas um quinto dos
professores de disciplinas relacionadas com a leitura comunicou ter participado em ac¢des de formacao continua
deste tipo. No entanto, as observacdes sdo muito comuns na Estdnia e na Lituania, onde aproximadamente 60 %
dos professores de leitura, expressao escrita e literatura realizaram pelo menos uma visita de observacao nos 18
meses anteriores. As visitas de observacao e aulas assistidas sdo parte do processo de profissionalizacdo dos
professores lituanos, ao passo que na Esténia a tradicdo das visitas a escolas teve um ponto alto durante o periodo
soviético e, provavelmente, é mantida pelas associacdes de professores das diferentes disciplinas.

Existem alguns padrdes de participacao em ac¢des de formacdo continua na Europa que séo evidentes a nivel
dos paises. Como se pode ver na Figura 2.4, os professores de leitura, expressdo escrita e literatura na Bélgica
(comunidade flamenga) e na Noruega comunicaram niveis de participacao em todos os tipos de formacao
continua iguais ou inferiores a média da UE, tendo aproximadamente 16 a 19 % dos professores de disciplinas
relacionadas com a leitura frequentado cursos nos 18 meses anteriores. Em contrapartida, na Lituania e na
Poldnia, os professores de disciplinas relacionadas com a leitura evidenciaram uma taxa de participacdo superior
a média da UE em todas as formas de formacao continua. Nestes paises, a maioria dos professores frequentou
varias accdes de formacao, ou seja, mais de 90 % dos professores frequentaram, pelo menos, dois tipos de accdes
de formacao continua e mais de 80 %, pelo menos, trés tipos durante os ultimos 18 meses.

As diferencas que se verificam a nivel das taxas de participacdo podem estar relacionadas com os incentivos a
frequéncia de ac¢des de formagao continua que vigoram em cada pais. Por exemplo, a Espanha, onde existe uma
ligacdo clara entre aformacao continua e a progressao na carreira e aumentos salariais, € o pais em que os professores
passam mais tempo em ac¢des de formacdo continua. Existem incentivos semelhantes na Lituania e na Polénia, dois
paises com uma longa e apurada tradicéo de formacdo continua (Ministerstwo Edukacji Narodowej/IBE, 2009) e onde
quase todos os professores frequentam diversos tipos de formacdo continua. Na Litudnia, o aproveitamento nas ac¢oes
de formacao continua é um dos principais pré-requisitos para progredir na carreira, o que também se reflecte num
aumento salarial (Eurydice, 2008). Além disso, esta em curso uma ampla reforma do sistema de ensino lituano. Estao
a ser criados cursos e programas especiais de formacdo em servico (alguns deles obrigatérios) para professores e
directores de escolas, a fim de assegurar a aplicacao das reformas. Na Poldnia, a participacdo em ac¢oes de formacao
continua também é um requisito formal para progredir na carreira, 0 que permite o acesso a niveis salariais mais
elevados. A oferta formativa é muito vasta e acessivel, tanto do ponto de vista geografico como financeiro.

Em contrapartida, na Bélgica (comunidade flamenga) e na Noruega nao existe uma ligacao explicita entre a
formacdo continua e a progressao na carreira ou aumentos salariais, o que pode ser um dos factores que con-
tribui para taxas de participacdo mais baixas nas ac¢des de formacao. Na Bélgica (comunidade flamenga), ndo
existem mecanismos formais que liguem automaticamente a participacdo em ac¢oes de formacao profissional
aaumentos salariais ou a promocgdes. Na Noruega, apenas alguns cursos de formagao continua ministrados pelas
instituicdes do ensino superior permitem obter créditos suplementares, que, num nimero reduzido de casos,
dao direito a aumentos salariais.
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Como ja foi referido, as diversas modalidades de formacao continua exercem diferentes influéncias no
desenvolvimento profissional dos professores. Com vista a determinar os efeitos da formacéo continua, foi pedido
aos professores que avaliassem o impacto das ac¢des de formacao que frequentaram (ver quadro 3 dos anexos,
seccao 2.2 do anexo). A percepcao dos professores reflecte a distingdo entre breves ac¢des de formacao isoladas e
formatos continuos de formacao profissional mais prolongados, que também é salientada na bibliografia resultante
dainvestigacado. De acordo com as respostas dos professores, as conferéncias ou semindrios sobre o ensino e as visitas
de observacao a outras escolas sao, dos tipos de formacédo continua especificados, os que menos impacto tém. Ainda
assim, em média, considera-se que tém um impacto “moderado”. Fazer investigacdo a nivel individual ou em grupo
sobre um tema de interesse profissional e frequentar um curso que confere habilitagdes (grau) foram os tipos de
informacdo com mais impacto médio. Cerca de 45 % dos professores que frequentaram cursos deste tipo atribuiram-
Ihes um grande impacto. Os professores na Dinamarca consideraram que os cursos que conferem habilitacdes/grau
tém um enorme impacto: cerca de 85 % dos professores indicaram que os cursos tiveram um grande impacto na
sua formacao profissional. Estes nUmeros poderao ser um indicador da satisfacao dos professores que frequentam
um curso suplementar, para se tornarem especialistas no ensino de competéncias de literacia de leitura (Laesevejleder)
(ver mais informacdo na seccdo 2.3.5). Os professores em Malta também consideraram que os cursos que conferem
habilitagdes tiveram um grande impacto na sua forma de ensinar. Vérios cursos relacionados com a leitura
organizados pela Universidade de Malta poderao ter contribuido para esta avaliacao tao positiva: o curso voluntério
de um ano para professores especialistas em leitura, um curso de pds-graduacao de 18 meses sobre a avaliacdo e
o apoio a alunos com dislexia e, ainda, um Mestrado em Literacia.

A seccao seguinte, dedicada as politicas nacionais de formacdo de professores e competéncias, analisa em pormenor
os programas de formacdo continua que se concentram especificamente no ensino de competéncias de leitura.

2.3. Politicas nacionais de formacgao de professores

A presente seccdo analisa até que ponto os futuros professores e os professores profissionalizados adquirem e
desenvolvem as competéncias necessarias para o ensino da leitura. Sdo visados os professores responsaveis pelo
ensino da lingua de instru¢do no ensino primario (CITE 1) e no ensino secundario inferior (CITE 2) (**). Comega
por abordar a formacéo inicial de professores, analisando se os futuros professores tém a oportunidade de
aprender as competéncias necessarias para o ensino da leitura e se sdo capazes de as praticar durante o estagio
(prética de ensino). Além disso, mostra como e em que paises os futuros professores recebem formacao para
utilizar os resultados da investigacao no dominio educacional na sua actividade lectiva diaria. Revela ainda se
as competéncias de leitura dos candidatos a professores sao avaliadas e, se for o caso, quando é efectuada essa
avaliacdo: antes, durante ou no final da sua formagao como professores. De seguida, é fornecida informacao sobre
habilitacdes especificas no dominio do ensino da leitura desenvolvidas por instituicdes do ensino superior.
A seccao termina com um olhar para uma vasta gama de cursos de formacdo continua que ajudam os professores
a aperfeicoar e a actualizar as suas competéncias em matéria de ensino da leitura.

2.3.1. Conhecimentos e competéncias para o ensino da leitura na formacao inicial de
professores

Tendo em conta a variacao a nivel da autonomia concedida as instituicoes de formacéo inicial de professores (FIP)
para determinarem o contetddo dos seus programas de estudos, é dificil indicar com rigor o grau de preparacao

(** A nivel do ensino primario (CITE 1), com a excepc¢do da Dinamarca, os professores responsaveis pelo ensino da lingua
de instrucédo sao professores generalistas, com habilitagdes para ensinar todas ou quase todas as disciplinas e areas do
curriculo. Ao nivel do ensino secunddrio inferior (CITE 2), sdo especialistas (ou seja, possuem habilitacdes para ensinar
uma ou, no maximo, duas disciplinas diferentes) ou semiespecialistas (ou seja, possuem habilitagdes para ensinar um
grupo de disciplinas (entre trés e cinco)).
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dos professores para o ensino da leitura. Contudo, nas suas orientagdes para as instituicdes de FIP, dezoito paises
referem de forma explicita os conhecimentos e as competéncias para o ensino da leitura, normalmente para os
futuros professores de lingua de instrucdo ao nivel do ensino primario (CITE 1) e ao nivel do secundario inferior
(CITE 2) (Figura 2.5). Essas orientagdes sao a principal fonte de informacao da presente subseccao. Além disso,
foram também utilizadas informacdes sobre cursos ou médulos fornecidas pelas instituicdes de FIP. Salvo
indicacdo em contrério, todas as informacdes apresentadas sao aplicaveis a ambos os niveis de ensino.

Em doze paises, ndo existem orientacdes para as instituicdes de FIP com referéncia explicita a formacao de futuros
professores para o ensino da leitura; cabe as instituicdes decidir como isso deve ser efeito. Esta omissdo ndo
implica, contudo, que a preparacao para o ensino da leitura ndo seja bem feita nesses paises. Na verdade, na
Esténia (>°) e na Irlanda (°%), por exemplo, ndo existem orientacoes centrais sobre esta matéria, mas as instituicdes
de FIP oferecem cursos ou médulos sobre métodos de ensino da leitura.

As orientacOes centrais para as instituicoes de FIP relativas a preparacdo de futuros professores responsaveis pelo
ensino da leitura variam em termos de contelddo e grau de especificidade. Normalmente, mencionam a
metodologia para o ensino da leitura ou estabelecem metas genéricas em termos do conhecimento e das
competéncias que os professores recém-profissionalizados responsaveis pelo ensino da leitura devem possuir.
E mais raro as orientacdes centrais visarem competéncias mais especificas, tais como a avaliacdo no dominio do
ensino da leitura, o ensino da leitura de textos em linha ou a resolucao de dificuldades de leitura. Na Alemanha,
no Chipre e na Eslovénia, as orientacdes centrais dizem respeito apenas aos futuros professores do ensino
primario (CITE 1).

Algumas das orientacdes referem-se a aspectos especificos do ensino de competéncias de leitura. Na Bélgica
(comunidade germandfona), a FIP para o ensino primario (CITE 1) contempla cursos de ensino centrados nas
diferentes etapas da competéncia de leitura, desde aprender a descodificar até estratégias de compreenséo e
interpretacdo de textos. Na Turquia, os futuros professores do ensino obrigatério tém um curso de
desenvolvimento de competéncias basicas de leitura e outro sobre métodos de compreensao em leitura. Em
Espanha, na Letdnia, na Lituania, na Hungria e na Poldnia, a énfase para os futuros professores do ensino
secundario inferior (CITE 2) reside na formacao para realizar analises literarias e utilizar competéncias de leitura
de mais alto nivel (ou seja, mais compreensao e juizo critico). Na Noruega, os futuros professores tém uma disci-
plina centrada em como ensinar a leitores iniciados, além dos cursos de Lingua Norueguesa.

(°®) Nas trés principais instituicdes de ensino superior que oferecem FIP, tanto os professores do ensino primario (1. a0 6.°ano)
como os professores de lingua materna (1.2 ao 9.°) tém de fazer cursos de didactica da lingua materna. Estes cursos englobam
metodologia e avaliagdo no dominio do ensino da leitura. Além disso, para os professores do ensino primario, existe um
curso de estratégias para lidar com dificuldades de leitura que é obrigatério ou opcional, consoante as instituicoes.

(°®) Segundo um estudo realizado pela unidade nacional da Irlanda, que abrangeu as cinco instituicdes estatais de formacéo
inicial de professores, nivel CITE 1, bem como 4 de 13 institui¢cdes ao nivel CITE 2, os futuros professores do ensino primario
tém de frequentar pelo menos dois dos seis mddulos sobre literacia possiveis no ambito do curso de metodologia da
Lingua Inglesa. Estes médulos englobam a metodologia do ensino da leitura, estratégias para lidar com dificuldades de
leitura e avaliacdo no dominio da literacia. Os futuros professores do ensino secundario inferior frequentam algumas
sessoes sobre o desenvolvimento da literacia na disciplina que leccionam.

100



Capitulo 2 — Conhecimentos e competéncias necessarias para o ensino da leitura

* {

Figura 2.5: conhecimentos/competéncias de ensino da leitura para futuros professores do ensino primario (CITE 1)
e professores do secundario inferior (CITE 2): orientac¢des centrais para FIP, 2009/10
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Fonte: Eurydice.
Nota explicativa

Os professores em questao sdo os responsaveis pelo ensino da lingua de instrugao, quer sejam generalistas, semiespecialistas
ou especialistas. As orientagdes centrais em questdo sao as orientacdes explicitamente relacionadas com as competéncias
para o ensino da leitura dos futuros professores.

Notas relativas a paises especificos

Bélgica (BE de): a formacao inicial de professores para o ensino secundario inferior (CITE 2) é adquirida fora da comunidade
germandfona. A maioria dos professores adquire a sua formagao na comunidade francéfona da Bélgica. Chipre: a informacao
baseia-se no curriculo da Universidade de Chipre para futuros professores. Listenstaine: a formacéao inicial de professores
do ensino primario (CITE 1) e do ensino secundario inferior (CITE 2) é adquirida no estrangeiro.

: *

Em Franca, na Suécia e no Reino Unido, todos os professores recém-formados deverdo estar em condicoes de
desenvolver as competéncias de literacia de leitura dos alunos e ndo apenas os professores da lingua de instrucao.
Na Suécia, por exemplo, todos os futuros professores do ensino primario (CITE 1) e secundario inferior (CITE 2) devem
conseguir demonstrar conhecimento da importancia da leitura para a aquisicao de conhecimentos por parte dos
alunos e das criancas. Além disso, os futuros professores dos trés primeiros anos do ensino primario (CITE 1) devem
demonstrar um conhecimento aprofundado do processo de aquisicdo de competéncias de leitura.

No Reino Unido, para serem admitidos a profissdo (*/), todos os futuros professores tém de demonstrar
competéncia profissional no ensino de competéncias de leitura quando concluem a sua formacao. Por exem-
plo, em Inglaterra, para serem admitidos a profissao, os estagiarios devem conseguir “criar oportunidades para
os alunos desenvolverem competéncias de literacia” (TDA, versao revista de 2008, p.9). Este é um dos requisitos
previstos para a profissionalizacdo (Professional Standards for Qualified Teacher Status), que se aplica a todos
os percursos de FIP. Na Escdcia, as normas que regem a formacao inicial de professores (Standard for Initial Tea-
cher Education) estipulam que os novos professores devem possuir conhecimentos, compreensdo e
competéncias praticas no dominio da literacia. Mais concretamente no que se refere as suas responsabilidades
no ambito do tema transcurricular“literacia’, os futuros professores do ensino secundario devem saber promover
as aquisicdes necessarias em literacia para o trabalho dos alunos nas respectivas disciplinas.

(°7) Em conformidade, respectivamente, com os documentos “Professional Standards for Qualified Teacher Status” (TDA, versao
revista de 2008) em Inglaterra, “Qualified Teacher Status Standards Wales 2009” (Welsh Assembly Government, 2009) no
Pais de Gales, “Teaching: the Reflective Profession” na Irlanda do Norte (GTCNI, 2007) e “Standard for Initial Teacher
Education” (GTCS, versdo revista de 2006) na Escdcia.
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Em Franca e no Reino Unido, estes requisitos reflectem o facto de o desenvolvimento de competéncias de literacia
de leitura ter sido designado uma tarefa transcurricular nos curriculos destes paises.

Lidar com as dificuldades de leitura

O ensino da leitura exige estratégias adequadas para lidar com os problemas de alunos especificos (ver revisdo
bibliogréfica na seccdo 1.1). Na maioria dos paises, ou ndo sdo dadas orientacdes sobre esta matéria as Instituicdes
de formacao inicial de professores ou nao estao incluidas nos cursos ou objectivos mais gerais. Estes cursos
podem visar uma série de temas, incluindo técnicas para a diferenciacdo do ensino a fim de dar resposta as
diversas necessidades de aprendizagem dos alunos (por exemplo, alterar o ritmo das aulas, adaptar o ensino as
necessidades dos alunos com necessidades educativas especiais, lidar com dificuldades de aprendizagem
especificas dos mais diversos tipos ou ensinar a lingua de instrucdo como segunda lingua).

Como se pode ver na Figura 2.5, nove paises tém orientacdes para a formacao de professores directamente
relacionadas com as dificuldades de leitura, na sua maioria destinadas aos futuros professores do ensino
primario (CITE 1). Na Bélgica (comunidade germandéfona), em Espanha e no Chipre, os cursos para futuros
professores do ensino primario (CITE 1) abrangem a metodologia para o ensino da lingua de instrucdo (ou o
ensino da leitura), o que inclui métodos para lidar com as dificuldades de leitura. Na Noruega, este tipo de
formacao também se aplica a futuros professores do ensino secundario inferior (CITE 2). Na Bélgica (comunidade
germandfona), os professores do ensino primario (CITE 1) em formacdo aprendem a aplicar a estratégia
adequada para cada dificuldade especifica, nomeadamente as técnicas de descodificacdo e também com-
preensao e interpretacao.

Em Espanha (algumas universidades), em Malta e na Lituania, a formacéo inicial de professores do ensino primario
(CITE 1) prevé cursos dedicados especificamente as técnicas para lidar com as dificuldades de leitura. Algumas
universidades espanholas propdem disciplinas opcionais relacionadas especificamente com as dificuldades de
aprendizagem no ensino da leitura. Em Malta, o plano de estudos contempla um moédulo sobre “Dificuldades
de leitura e expressdo escrita para jovens alunos”. Na Lituania, parte do tempo da formacdo tedrica e pratica é
dedicado ao ensino da leitura a criangas com necessidades educativas especiais dos mais diversos tipos.

A capacidade de identificar obstaculos ao desenvolvimento das competéncias de leitura dos alunos é uma das
competéncias que os professores franceses deverao ter adquirido no final da sua formacao inicial. Na Letdnia,
o Estatuto da Profissdo Docente exige que os futuros professores do ensino primario (CITE 1) adquiram
competéncias para lidar com varias dificuldades de leitura, tais como a incapacidade de ler em voz alta, a falta
de fluéncia ou dificuldades a nivel da prontincia de sons correspondentes a determinadas letras.

A Estratégia Nacional de Literacia da Eslovénia (2006) contém recomendacdes para lidar com dificuldades de
leitura que devem ser inseridas na formacao inicial de todos os futuros professores que serdo responsaveis pelo
ensino da leitura. Por conseguinte, os formadores de professores preparam os futuros professores para utilizar
os meios auxiliares, os materiais didacticos e os instrumentos de diagnéstico concebidos especificamente para
identificar e lidar com as dificuldades de leitura.

Avaliar as competéncias de leitura dos alunos

Como foi referido na reviséo bibliografica, a avaliagao formativa pode ter um papel importante no apoio ao
desenvolvimento das competéncias de leitura dos alunos. Na pratica, a larga maioria dos paises tem orientacdes
centrais relacionadas com a preparacéao dos futuros professores para realizarem diferentes formas de avaliacao
dos alunos. Contudo, poucos sdo os documentos que mencionam a formacgao dos professores no que se refere
as competéncias especificas para avaliar os alunos no dominio da literacia de leitura.
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Em Espanha, na Roménia e na Eslovénia, os futuros professores de leitura recebem formacdo em métodos de
avaliacdo especificos das disciplinas que pretendem leccionar. Na Bélgica (comunidade germandéfona), na
Letdnia, na Hungria e na Austria, os futuros professores sdo formados para avaliarem o nivel de aquisicbes em
termos de competéncias de leitura. Na Bélgica (comunidade germandéfona), os futuros professores do ensino
primario (CITE 1) aprendem a desenvolver as suas capacidades de diagnostico através da utilizacdo de ins-
trumentos de andlise normalizados. Na Letdnia, os futuros professores devem adquirir competéncias para
avaliar a leitura dos alunos, interpretar os resultados e planificar as medidas necessérias para o desenvolvimento
das competéncias de literacia dos alunos. Na Hungria, a formacao inicial de professores da destaque a capacidade
de identificacdo de dificuldades de leitura, para que os alunos sejam encaminhados para um especialista. Na Aus-
tria, onde nao existe uma regulamentacao tao intensiva da formacao inicial de professores, em algumas escolas
superiores de educacao (Pddagogische Hochschulen), exige-se aos futuros professores que concebam um ins-
trumento de diagnostico e intervencdo com base em textos normalizados.

Ensinar a ler textos em formato digital

A leitura de textos em formato digital - uma pratica cada vez mais frequente — requer competéncias
suplementares em relacdo a leitura de textos em papel, mas tém os professores formacao para integrar os novos
meios no ensino da leitura? Cerca de metade dos paises emitiram orientagdes sobre a inclusdo de conhecimentos
tedricos e praticos da utilizacdo das TIC na formacao inicial de professores. No entanto, sé em cinco paises (Chi-
pre, Letdnia, Lituania, Polénia e o Reino Unido [Escécia]) essas orientacdes referem explicitamente o ensino da
leitura de textos em formato digital.

No Chipre, estas orientacdes aplicam-se aos cursos da lingua de instrucao (futuros professores do ensino
primario — CITE 1). Neste pais, a licenciatura para o ensino primario também contempla um curso especializado
em multiliteracias e multimodalidades.

Na Letdnia, um dos objectivos do estagio que os futuros professores realizam nas escolas é ensinar aos alunos como
encontrar informagao em linha e utiliza-la nas diferentes disciplinas. Na Lituania, os cursos de formacéo de professores
exigem que os futuros docentes apresentem aos alunos as tecnologias e os instrumentos mais recentes para a leitura
e Ihes ensinem as competéncias basicas para lerem textos em formato digital. Na Polénia, os cursos de formacao
de professores contemplam a utilizacdo da Internet para procurar e comunicar informacao.

No Reino Unido (Escécia), a formacao inicial de professores deve dotar os futuros professores das competéncias
necessdrias para desenvolver a capacidade dos alunos para lidar com uma grande diversidade de textos, como
estabelece o curriculo central que, através do seu quadro para a literacia e a Lingua Inglesa, reflecte a crescente
utilizacdo de textos multimodais, da comunicacao digital, das redes sociais e de outras formas de comunicacdo
electrénica que as criangas e os jovens tém hoje ao seu dispor na sua vida quotidiana.

2.3.2. Pratica de ensino para os futuros professores de leitura

Periodos de estagio nas escolas mais prolongados e repetidos poderao reforcar as percepcdes dos professores
em formacao sobre as ligacdes que existem entre os resultados da investigacdo no dominio da educacdo e a sua
aplicacdo (Darling Hammond e Bransford, 2005). Como foi real¢cado na revisao bibliografica, este é de facto um
dos aspectos fundamentais para a formacao de professores eficazes no ensino da leitura.

Na maioria dos paises, a duracao dos estagios é definida a nivel central (ver Figura 2.6). O periodo minimo de
estagio durante a formacao inicial de professores varia muito entre os paises europeus. Para os futuros
professores do ensino primario (CITE 1), vai de 40 horas na Leténia a 900 horas na Austria. No caso dos futuros
professores do ensino secundario inferior (CITE 2), a Turquia ocupa o ultimo lugar com 34 horas e em primeiro
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lugar estd o Reino Unido (Inglaterra, Pais de Gales e Irlanda do Norte) com 778 horas. No entanto, esta é a duracao
minima dos estagios, podendo o periodo passado nas escolas variar.

* {

Figura 2.6: regulamentos relativos ao niimero minimo de horas de estagio curricular durante a formacao inicial de
professores do ensino primario (CITE 1) e do ensino secundario inferior (CITE 2) responsaveis pelo ensino da leitura, 2009/10
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@ Autonomia institucional A Formacéo de professores no estrangeiro
Fonte: Eurydice UK ("): UK-ENG/WLS/NIR

Nota explicativa

Os estagios curriculares sdo estagios (remunerados ou ndo) num ambiente de trabalho real, cuja duracdo normalmente nao
ultrapassa algumas semanas. Sdo supervisionados por um professor e prevéem a avaliacdo periddica por professores da ins-
tituicdo responsavel pela formacéo de professores. Estes estagios sao parte integrante da formacéo profissional. Os valores
apresentados no quadro aplicam-se aos planos de estudos mais comuns em cada pais, sendo esse plano especificado nas
notas relativas a paises especificos quando exista mais de um plano. Os planos de estudos foram identificados com base nos
dados nacionais mais recentes que estdo disponiveis sobre a formagao de novos professores, desde 2009/10 a 2006/07.

Notas relativas a paises especificos

Bélgica (BE de): igual a Figura 2.5. Bulgaria: os dados relativos aos niveis CITE 1 e 2 dizem respeito aos programas de mes-
trado em pedagogia. Republica Checa (CITE 2), Esténia (CITE 1 e 2) e Austria (CITE 2): dizem respeito aos programas de mes-
trado em ensino. Dinamarca: os dados relativos aos niveis CITE 1 e 2 dizem respeito aos programas de licenciatura
profissionalizantes. Irlanda: de acordo com os estudos atras referidos sobre as instituicées de formacao inicial de professores
para o ensino primério, o periodo médio de estdgio nas escolas ascende a 480 horas. Leténia e Malta: os dados relativos
aos niveis CITE 1 e 2 dizem respeito aos programas de licenciatura em ensino. Lituania e Polénia: os dados relativos aos niveis
CITE 1 e 2 dizem respeito aos programas de licenciatura em pedagogia (e andragogia). Portugal: a duracdo minima dos
estagios é definida a nivel central como 30 ECTS para professores de CITE 0 e do primeiro ciclo de CITE 1, e 36 ECTS para
professores do 2.° ciclo de CITE 1 e CITE 2. Eslovénia: os dados relativos ao nivel CITE 2 aplicam-se aos programas de mes-
trado para formacao de professores especialistas. Suécia: a duragao minima dos estagios é definida a nivel central como 30
ECTS, o que equivale a um semestre. Reino Unido (ENG/WLS/NIR): os dados relativos a CITE ISCED 1 e 2 referem-se a pds-
graduagao em ensino (PGCE, Postgraduate Certificate in Education). A licenciatura em ensino (1037 horas de estagio) é
também um percurso comum para futuros professores do nivel CITE 1. Listenstaine: igual a Figura 2.5. Turquia: embora,
formalmente, ndo exista nivel CITE 2 no sistema de ensino turco, para efeitos de comparacdo com outros paises, pode
considerar-se que o 1.°ao 5.° ano correspondem ao CITE 1 e que 0s 6.°, 7.° e 8.° anos correspondem ao CITE 2.

: *

Muitas vezes, ndo ha uma definicao clara do que se espera dos futuros professores durante o estagio, sendo
referida a obrigacao de praticar o ensino das disciplinas para as quais estao a receber formacao e o objectivo
de ganhar experiéncia a nivel do processo de ensino e aprendizagem.

Oito paises afirmam explicitamente que, durante os estagios, devem ser postas em pratica competéncias
relacionadas com o ensino da leitura (Chipre, Letdnia, Lituania, Hungria, Roménia, Reino Unido [Inglaterra e Pais
de Gales], Noruega e Turquia).

Por exemplo, no Chipre, os futuros professores do ensino primario (CITE 1) sdo obrigados a reservar cerca de um quarto

dos seus estagios para o ensino de Lingua Grega, na qual se inclui o ensino da leitura. Na Lituania, os futuros professores
devem ter experiéncia pratica de ensino da leitura a alunos com necessidades especiais. Na Letonia, em conformidade
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com as normas nacionais para o ensino primario (CITE 1) e o ensino secundario inferior (CITE 2) em vigor desde Dezem-
bro de 2006, uma das tarefas dos professores estagiarios consiste em ganhar experiéncia a nivel do aperfeicoamento
das competéncias de leitura dos alunos em todas as disciplinas, em especial do ensino primario (CITE 1).

Na Roménia, os futuros professores do ensino primario (CITE 1) tém de dar prioridade, nos seus estagios, ao ensino
de Lingua Romena, que inclui o ensino da leitura.

Em conformidade com o estatuto dos docentes em vigor em Inglaterra (Professional Standards for Qualified Tea-
cher Status, TDA, verséo revista de 2008), as instituicdes de formacéo inicial de professores no Reino Unido
(Inglaterra) devem criar oportunidades para todos os futuros professores desenvolverem as suas competéncias
a nivel do ensino de literacia, incluindo a leitura. Aplicam-se normas profissionais semelhantes aos professores
responsaveis pelo ensino de competéncias de literacia no Pais de Gales e na Irlanda do Norte. Ao nivel CITE 1,
a maioria das instituicoes de FIP em Inglaterra participa na iniciativa “Leading Literacy Schools”. Este programa
tem como objectivo reforcar a formacéao inicial de professores no que se refere ao ensino e a avaliacdo de
competéncias de literacia durante esta fase. As instituicdes trabalham com as escolas seleccionadas devido a sua
capacidade de especializagcao na formacao para o ensino de competéncias de literacia. O programa contempla
o desenvolvimento de uma série de actividades e projectos com prazos mais alargados, que serdo frutuosos para
os professores em formacao e reforcarao a formacao profissional dos professores profissionalizados.

NaTurquia, os futuros professores do ensino primario (1.°ao 5.°ano — CITE 1) tém de praticar o ensino de competéncias
de literacia (leitura e expressao escrita) sobretudo com alunos do 1.2ano. O objectivo é apoiar a mudanca introduzida
em 2005/06 a nivel da politica de ensino de literacia, designadamente do método fénico analitico para sintético.

Além disso, na Irlanda, de acordo com os estudos atras referidos sobre as instituicdes de formacao inicial de
professores, todos os futuros professores do ensino primario (CITE 1) tém de planificar, leccionar e avaliar as
competéncias de leitura de todos os grupos etarios durante o estagio. A nivel do ensino secundario inferior (CITE
2), os futuros professores de lingua tém de ensinar competéncias de leitura durante o estagio. No Reino Unido
(Escdcia), o relatério da Inspeccdo-Geral da Educacao (HMIE, 2002) sobre literacia na formacéo inicial de professores
recomendava que a avaliacdo formal registada do desempenho dos futuros professores de Lingua Inglesa no seu
estagio incluisse sempre observagdes sobre a sua capacidade para promover as competéncias de literacia dos
alunos. No entanto, nao houve qualquer iniciativa formal para a aplicacdo desta recomendacao.

2.3.3. Formacao de futuros professores a nivel de praticas e métodos de investigacao no
dominio educacional

A fim de poderem promover um desenvolvimento eficaz das competéncias de leitura dos alunos, os professores
devem procurar incorporar a investigagao no seu trabalho. Por conseguinte, precisam de conhecer bem a
metodologia de investigacao e os resultados produzidos pela investigagao no dominio do desenvolvimento
linguistico e da literacia. Segundo a revisédo bibliogréfica (ver sec¢do 2.1), os professores eficazes no ensino da
leitura também necessitam de ter conhecimento da investigacdo na drea da educagao, nomeadamente sobre
os métodos que permitem aos alunos tornar-se bons leitores e os métodos ao dispor dos professores para apoiar
os alunos nesse processo. A presente subseccao versa sobre as orientagdes centrais que impdem as instituicdes
de formacéo inicial de professores a obrigacdo de garantir que os futuros professores adquiram conhecimentos
de investigacdo educacional e a capacidade de a utilizar no seu trabalho futuro.

O nivel da formacao inicial de professores e a sua estrutura variam nos diferentes paises europeus ou mesmo
dentro dos paises (ver Figura 2.7). Embora a presente andlise das orienta¢des centrais para a formacao no dominio
das competéncias e do conhecimento da investigagcao educacional nao tenha revelado grandes diferencas entre
os niveis de habilitagdes, seria de esperar que um programa de mestrado desse maior énfase a investigacdo, em
sentido lato, do que um curso de licenciatura.
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Figura 2.7: orientacdes centrais para a formacao de futuros professores do ensino primario (CITE 1) e do ensino
secundario inferior (CITE 2) a nivel de conhecimento e praticas de investigacdo no dominio educacional, 2009/10
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Fonte: Eurydice UK ("): UK-ENG/WLS/NIR
Nota explicativa

As orientagdes centrais representadas na figura aplicam-se a parte profissionalizante da formacéo inicial de professores, que
proporciona aos futuros professores as competéncias tedricas e praticas necessdrias para se ser um professor. Investigacdo
educacional refere-se a andlise sistematica dos processos de ensino e aprendizagem, a fim de encontrar formas de melhorar
as praticas.

Notas relativas a paises especificos

Bélgica (BE de): igual a Figura 2.5.
Chipre: a informacao baseia-se no curriculo da Universidade de Chipre para futuros professores.

Poldnia: o ensino de investigacdo educacional refere-se a aulas sobre métodos de investigacdo no dominio da psicologia
e das ciéncias sociais integradas no programa de mestrado em pedagogia, que confere habilitacdes para o ensino ao nivel
dos trés primeiros anos do ensino primario.

Portugal: as instituicdes de ensino superior que conferem o grau de mestre a docentes tém de incluir no programa uma
dissertacao cientifica, um projecto original concebido especificamente para este efeito ou um estagio profissional sujeito a
um relatério final.

Islandia: até 2010/11, os alunos ainda tém acesso a docéncia com uma licenciatura de nivel 5A.

Listenstaine: igual a Figura 2.5.

' *

Na maioria dos paises, as orientagdes centrais indicam que os cursos de formacao inicial de professores devem
desenvolver o conhecimento e as competéncias dos alunos em relacdo a investigacdo educacional. Estes
requisitos ou recomendacdes so6 sao aplicaveis a percursos de formacao ao nivel da licenciatura ou mestrado,
na vertente cientifica ou profissionalizante.

Na maioria dos casos, as orientacdes exigem que os futuros professores tenham conhecimento de metodologias
de investigacdo, tomem conhecimento dos resultados da investigacdo educacional ou pedagdgico, ou facam
trabalho pratico de investigacao naquele dominio. Podera ainda ser exigido aos alunos que apresentem uma
dissertacdo no final do curso baseada em investigacdo realizada pelos préprios. A Bélgica (comunidade
germandfona), a Lituania (todos os percursos de formacédo dos futuros professores do ensino primario — CITE 1)
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e a Finlandia sdo os Unicos paises ou regides com orientacdes respeitantes a todos estes métodos de
aperfeicoamento das competéncias de investigacao.

Na Bélgica (comunidade francéfona e flamenga), em Espanha, em Franca, na Lituania (CITE 2) e no Reino Unido,
o conjunto de competéncias que os futuros professores devem possuir quando concluem a sua formacéo inicial
faz referéncia a capacidade de utilizar competéncias de investigacdo educacional na prética profissional. Na
Bélgica (comunidade francofona), uma das 13 competéncias a desenvolver pelos futuros professores esta
relacionada com uma sintese critica e independente da evolugao da investigacdo educacional ao longo do tempo
e das tendéncias futuras neste campo. Na comunidade flamenga, uma das competéncias basicas esta relacionada
com o conceito do professor enquanto investigador. Em Espanha, os principais requisitos em matéria de
formacéo de professores dizem respeito a capacidade de analisar o processo de ensino de um ponto de vista
critico, com base em indicadores de qualidade. As orientacdes relativas ao conteldo dos submaodulos dedicados
aos aspectos de investigacao englobam o conhecimento tedrico das metodologias e técnicas de investigacao
no campo da educacao, assim como a capacidade de desenvolver e por em prética projectos de investigacao,
inovacao e avaliacdo. Em Franca, os professores profissionalizados devem estar ao corrente dos temas de
investigacdo actuais relacionados com a metodologia das disciplinas que leccionam.

No Reino Unido, os professores estagidrios, ao concluirem a FIP, devem estar em condicdes de avaliar a eficacia
do seu ensino e identificar areas para melhoria. Em Inglaterra, no Pais de Gales e na Irlanda do Norte, este é um
dos requisitos profissionais que os estagiarios devem cumprir para poderem passar a categoria de “Qualified Tea-
cher Status” (QTS - Inglaterra e Pais de Gales) ou“Eligible to Teach” (Irlanda do Norte). Para os seus alunos poderem
cumprir este requisito, as instituicées de formacao inicial de professores normalmente pedem-lhes trabalhos
escritos com base numa reflexao sobre a sua experiéncia profissional, que relina resultados da sua prépria
investigacao e de terceiros. Na Escécia, normalmente exige-se aos alunos que realizem um projecto de
investigacdo sobre um aspecto da pratica docente e apresentem os resultados sob a forma de uma dissertacao.
No entanto, no caso dos alunos que optam pelo modelo de formacao profissional do “Post-Graduate Diploma
in Education”, a durag¢do de um ano deste programa torna impossivel a aplicacao plena do trabalho pratico de
investigacdo. Ainda assim, espera-se que os alunos elaborem o plano de uma investigacao e sdo incentivados
a po-lo em pratica no seu primeiro ano de trabalho como professores.

As orientacbes em matéria de metodologias e praticas de investigacao na formacao inicial de professores sao,
normalmente, bastante semelhantes nos varios percursos de formacao disponiveis em determinados paises. No
entanto, na Poldnia, ndo existem recomendacdes no que respeita a investigacdo em educacdo nos programas
de licenciatura nem nos programas de trés anos das escolas superiores que formam professores.

Por ultimo, dez paises ndo tém orientagdes centrais para as instituicdes de formacao inicial de professores a nivel
de conhecimento e préticas de investigacao no dominio educacional para os futuros professores de leitura no ensino
primario (CITE 1). O quadro é semelhante no que se refere aos professores do ensino secundario inferior (CITE 2),
assim como na Bulgaria e no Chipre (licenciatura para professores especialistas). Em todos estes casos, o
desenvolvimento das competéncias de investigacado em educacao dos futuros professores é determinada pela ins-
tituicdo de ensino superior. Por exemplo, na Irlanda (°8), os futuros professores do ensino primario (CITE 1) podem
frequentar um modulo de literacia dedicado a andlise critica da investigacdo internacional no campo das melhores
praticas ao nivel do ensino de competéncias de literacia, que implica investigacéo a titulo individual.

2.3.4. Avaliacao das competéncias dos futuros professores

Os professores responsaveis pelo ensino da leitura necessitam de ter excelentes competéncias de leitura.
A presente subseccdo visa determinar se é exigido aos futuros professores que demonstrem a sua proficiéncia

(°® De acordo com o estudo atras referido sobre programas de formacao inicial de professores.
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ao nivel destas competéncias antes, durante ou no fim dos seus estudos. Centra-se nos exames e testes de
avaliacdo das competéncias dos futuros professores a nivel da lingua de instrucdo e, mais especificamente, nas
suas competéncias de leitura. Foram excluidos do ambito da presente analise os testes e 0os exames sobre o
estudo e a andlise da literatura. Além disso, ndo foram tidos em conta os testes realizados apés a formacao inicial
de professores, tais como exames de acesso a profissao.

Em dez paises, 0 acesso dos alunos a instituicdes de ensino superior depende dos resultados que alcancam em
testes ou exames elaborados a nivel central sobre leitura ou, mais comummente, sobre a lingua de instrucéo.
Estes testes centralizados permitem as autoridades publicas estabelecer o nivel de competéncias que esperam
dos alunos que terminam o ensino secundario superior (CITE 3) ou dos alunos que pretendem entrar no ensino
superior. Além de competéncias de leitura, estes exames também incidem sobre outras competéncias.

Na Lituania, na Hungria, na Polénia, na Letdnia, na Roménia e na Eslovénia, para terem acesso ao ensino
superior, todos os candidatos tém de realizar um exame no final do ensino secundario superior (CITE 3), que
também avalia as competéncias de leitura. Nos Ultimos trés paises deste grupo, a universidade escolhida pelos
alunos esta dependente das notas obtidas.

Na Bulgaria, na Grécia, em Espanha e na Turquia, todos os candidatos tém de passar num exame de admissao
ao ensino superior, no qual também sdo avaliadas as competéncias de leitura. Em Espanha, por exemplo, uma
parte obrigatéria do exame avalia especificamente a capacidade dos alunos para compreender, resumir e
comentar textos escritos generalistas.

Na Irlanda, nos Paises Baixos, na Austria e no Reino Unido, os futuros professores estdo sujeitos a regras
especiais. Na Irlanda, todos os alunos admitidos nos cursos de formacao inicial de professores de nivel CITE 1
precisam de ter um nivel equivalente a “Grade C3 Ordinary Level” ou “D3 Higher Level” no exame de Lingua
Inglesa “Leaving Certificate English Examination” e um nivel “Grade C3 Higher Level” no exame de Lingua
Irlandesa“Leaving Certificate Irish Examination”. Nos Paises Baixos, os alunos que iniciam um curso de formacao
para professores do ensino primario (CITE 1) tém de fazer um teste para determinar se os seus conhecimentos
de neerlandés sdo adequados. Caso nao sejam, recebem apoio suplementar. No entanto, se voltarem a reprovar
no teste no final do primeiro ano (durante o qual dispéem de trés oportunidades, no maximo, para passar no
teste), ndo poderao continuar o curso. Na Austria, todos os alunos que pretendam licenciar-se em ensino tém
de passar num teste de lingua. Algumas instituicdes de formacao de professores fazem testes de compreensao
de leitura, ao passo que outras apenas avaliam a ortografia e gramatica da lingua alema. A licenciatura em ensino
proporciona as habilitagdes minimas para a docéncia no ensino primario (CITE 1) e na Hauptschule ao nivel do
secundario inferior (CITE 2). No Reino Unido (Inglaterra, Pais de Gales e Irlanda do Norte), todos os alunos
admitidos a cursos de formacao inicial de professores precisam de atingir um nivel equivalente a nota C no exame
GCSE de Lingua Inglesa (que os alunos realizam normalmente aos 16 anos, quando terminam a escolaridade
obrigatdria). Na Escdcia, os futuros professores precisam de uma qualificacdo em Lingua Inglesa equivalente ao
nivel 6 do quadro de referéncia “Scottish Credit and Qualifications Framework” (°°).

Apenas um pais comunicou ter instituido um teste normalizado durante ou no fim da formacéo dos professores.
No Reino Unido (Inglaterra), para ascenderem a categoria de “Qualified Teacher Status’, todos os professores
estagiarios tém de obter aprovacdo em testes de competéncias informatizados, aplicados a nivel central, que
incidem sobre literacia, numeracia e TIC.

Em alguns paises (Bélgica [comunidades francéfona e germandfonal), na Republica Checa, na Grécia, em Espanha,
em Franca, na Letonia, na Poldnia, em Portugal, na Roménia e na Eslovaquia), as proprias instituicdes de ensino avaliam
os conhecimentos dos futuros professores a nivel da lingua de instrucao. Em Franca, por exemplo, é avaliada a
competéncia dos professores estagiarios para utilizarem a lingua francesa para ensinar e comunicar. Em Portugal, um

(*°) http://www.scqf.org.uk/
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dos requisitos obrigatorios para o acesso a qualquer ciclo de estudos conducente ao grau de mestre com habilitagdes
para o ensino consiste em demonstrar o dominio da lingua portuguesa, oral e escrita, embora cada instituicdo de
ensino superior tenha autonomia para usar os métodos de avaliagao que considere mais adequados.

*

Figura 2.8: exames centrais de lingua de instrucdo para o acesso a cursos do ensino superior, 2009/10

Exame especifico ou nota do exame de
competéncias linguisticas necesséria para
futuros professores

Exame de competéncias linguisticas para
todos os candidatos ao ensino superior

Nao existe exame de competéncias
linguisticas

Dados nao disponiveis

Fonte: Eurydice
Nota explicativa

Esta figura refere-se aos exames/testes centrais de lingua de instru¢do em que os candidatos ao ensino superior tém de passar
(ou obter uma nota especifica) no final do ensino secundério ou imediatamente antes de comegarem um curso do ensino
superior. Estdo excluidos do ambito desta figura os exames/testes especificos para alunos que fizeram o ensino anterior numa
lingua diferente da que sera utilizada no curso superior que escolheram.

Notas relativas a paises especificos

Paises Baixos: a figura mostra apenas a situacao dos futuros professores do ensino primario (CITE 1). Nao existe exame
especifico de competéncias linguisticas para candidatos a professores do ensino secundario.

' *

2.3.5. Habilitacoes especificas para o ensino da leitura

Na presente subseccao, procura-se saber se os professores profissionalizados podem obter habilitacoes
suplementares para o ensino da leitura. E feita uma breve mencédo a outras habilitacdes de ensino de
competéncias de literacia, mas que abrangem a leitura.

A Dinamarca, a Irlanda, o Reino Unido (Inglaterra) e a Noruega sao os Unicos paises em que os professores

profissionalizados podem obter habilitacdes suplementares para se tornarem especialistas no ensino da leitura.
Na Dinamarca, um curso universitario de 30 ECTS confere a habilitacdo de especialista no ensino de competéncias

109



O Ensino da Leitura na Europa: Contextos, Politicas e Praticas

de literacia (Laesevejleder). O curso centra-se no desenvolvimento linguistico das criancas, na literacia (incluindo
dificuldades de leitura e expressao escrita), na avaliacdo e no aconselhamento. Nas escolhas, estes especialistas
tém como principal funcao dar aconselhamento aos professores das turmas sobre métodos comprovados e
materiais de aprendizagem adequados. Além disso, interpretam e comunicam os resultados de testes de
diagndstico aos professores e aos pais. Na Noruega, os professores profissionalizados também podem fazer um
curso universitario dedicado ao ensino da leitura. Vale 60 créditos e confere certificacdo.

No Reino Unido (Inglaterra), o programa Every Child a Reader (ECaR) da financiamento as escolas (individualmente
ou em agrupamentos) para contratarem e formarem professores especialistas no ambito do programa“Reading
Recovery’, uma intervencao de literacia precoce.”Reading Recovery” é um programa que remonta a década de
1970, tendo sido criado pela pedagoga neozelandesa Dr.2 Marie Clay. Na Europa, os programas de formagao do
método “Reading Recovery” sao, actualmente, uma marca registada e sdo acreditados pelo European Centre for
Reading Recovery, sedeado no Institute of Education no Reino Unido. O centro j4 acreditou programas no Reino
Unido, na Irlanda e na Dinamarca. Os professores que pretendam frequentar este programa de formacao
precisam, primeiro, de obter o apoio das autoridades locais e da sua escola. O programa, que funciona em regime
de tempo parcial durante um ano lectivo completo, dd formacdo a professores experientes a nivel da avaliacao
das dificuldades de literacia das criancas e, também, da concepcao e leccionacdo de uma intervencao intensiva
e individualizada, que permita a estas criancas recuperar para o nivel dos seus pares.

Na Irlanda, no dmbito da iniciativa de inclusdo educativa “Delivering Equality of Opportunity in Schools” (DEIS), os
professores de escolas primarias nas zonas com os tecidos sociais mais desfavorecidos podem ter acesso a formacao
para ministrarem o método “Reading Recovery” (ver atras). Os professores das escolas DEIS também tém acesso a
formacdo no ambito da iniciativa “First Steps’, um recurso de literacia baseado na investigacdo com origem na Aus-
trdlia e que actualmente esta disponivel em muitos paises do mundo. O recurso “First Steps” proporciona aos
professores uma forma eficaz de avaliar e acompanhar as competéncias das criancas, bem como a sua evolucao a
nivel de leitura, expressao escrita, ortografia e oralidade. A formagao no ambito destes programas é dada sob a égide
dos servicos de formacao profissional para o pessoal docente. Os professores de outras escolas também podem
frequentar estas acgoes de formacao, mas é dada prioridade aos professores de escolas consideradas desfavorecidas.
A formacao de professores no ambito do programa“Reading Recovery” é feita em regime de horario parcial e, ap6s
um curso intensivo inicial de dois dias sobre a administracao dos testes e a analise dos resultados, as sessoes de
formacao realizam-se quinzenalmente ao longo do ano lectivo. Os professores inscritos no programa “First Steps”
tém 3 a 5 dias de formacéao fora da escola e, depois, recebem apoio na escola, sempre que necessario, prestado pelos
servicos de formacdo profissional para o pessoal docente. Os professores que concluem a formacao em “Reading
Recovery”tornam-se professores “Reading Recovery”registados no Institute of Education, em Londres. Os professores
que concluem a formagao em “First Steps” recebem um certificado dos servicos de formacao profissional para o
pessoal docente por via das respectivas ligacdes ao Steps Professional Development no Reino Unido.

Na Bélgica (comunidade francéfona), os professores também podem especializar-se em medidas de remediacao.
O curso versa questdes relacionadas com a comunicacdo verbal e ndo verbal. Além disso, ensina métodos
adequados para lidar com alunos com dificuldades de aprendizagem, bem como para promover o ensino e a
aprendizagem diferenciados. Os alunos tém ainda ao seu dispor médulos adicionais que incidem directamente
nas dificuldades de leitura. Na Estonia (Universidade de Tartu), quem frequenta o curso de professores de apoio
obtém as habilitacdes necessarias para o ensino a alunos com dificuldades de leitura. Tanto dos professores do
ensino primario (CITE 1) como de outros niveis de ensino mais avancados na Irlanda podem frequentar um curso
de um ano, em regime de tempo parcial, que concede um diploma em apoio a aprendizagem. Este curso tem
uma forte componente de literacia de leitura e destina-se aos professores que pretendam desempenhar
func¢des de apoio a aprendizagem nas suas escolas.

Os professores profissionalizados podem ainda especializar-se no ensino especial e obter formacao especifica

para lidar com problemas de leitura e literacia. Esse tipo de formacéo esta disponivel na Finlandia, na Suécia, no
Reino Unido (Inglaterra, Pais de Gales e Irlanda do Norte) e na Islandia.
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Na Bélgica (comunidade germandéfona), os professores do ensino secundario e os bibliotecéarios escolares
podem frequentar formacdo para se tornarem Mediothecar (especialistas em literacia da informacao). A formacdo
permite-lhes ensinar competéncias de literacia da informacao para um ambiente multimédia. Vale 10 ECTS e
conjuga abordagens praticas e tedricas. A funcao do Mediothecar é diferente da funcao do professor especialista,
pois incide especificamente no ensino de métodos de pesquisa para o acesso a informacao em linha. No
entanto, quando os alunos revelam dificuldades de leitura, os Mediothecars dao apoio e trabalham com os
professores a nivel da concepcéo e aplicacao de medidas de remediacao especificas.

2.3.6. Cursos de formacgao continua no dominio do ensino de competéncias de leitura

A formacgao continua é uma obrigacdo profissional dos professores na maioria dos paises europeus e, como foi
demonstrado na seccdo 2.2, é uma pratica comum (EACEA/Eurydice, 2009a) (69). A organizacédo da formacao varia
bastante de sistema educativo para sistema educativo, existindo diversos tipos de entidades acreditadas na maioria
dos paises, designadamente centros de formagao em servico, associagdes de professores, escolas, instituicdes de
ensino superior, operadores privados, etc. Neste contexto de diversidade, muitos paises comunicaram ter pro-
gramas de formacao continua vocacionados para a literacia de leitura. A informacao na presente subseccdo esta
limitada aos projectos de formagao continua directamente ligados a literacia de leitura e ndo inclui dados sobre
a formacéo continua em geral. Além disso, a informacdo apresentada ndo é exaustiva. Pretende, acima de tudo,
dar uma ideia de algumas das estratégias e medidas adoptadas nos sistemas educativos europeus.

Em Espanha, na Lituania, na Austria e na Noruega, o desenvolvimento de programas de formacéo continua
dedicados a temas relacionados com a literacia insere-se numa estratégia nacional de melhoria das competéncias
de leitura e literacia. Em 2008/09, 11 das 17 comunidades auténomas espanholas decidiram designar a leitura
e a expressao escrita, as linguas estrangeiras e o bilinguismo um dominio prioritario para a formagao profissional
dos professores. O Parlamento da Lituania declarou o ano de 2008 como o ano de promocao da leitura. Nesse
ambito, as entidades formadoras foram incentivadas a desenvolver programas relacionados com as competéncias
de leitura. Na Austria, uma iniciativa nacional de literacia de leitura dos alunos, “Lesen férdern”, langada pelo
Ministério da Educagao em 2005, continha algumas orienta¢des para a formagao continua. Por exemplo, as ins-
tituicoes de formacao de professores tinham a obrigacao de gastar 10 % do seu orcamento em programas de
formacéo continua no dominio da literacia de leitura. Desde 2009, o novo ponto de coordenacédo LITERACY (¢")
coordena todos os programas de formacéo continua em toda a Austria, sendo igualmente responsavel por
manter todos os professores a par das novidades relacionadas com todos os aspectos da literacia (incluindo a
leitura, a expressao escrita e a utilizacdo de novos meios). Na Noruega, os professores podem frequentar um curso
de ensino superior sobre o ensino da leitura que vale 60 créditos.

Alguns paises desenvolvem estratégias globais para melhorar os conhecimentos dos alunos a nivel da lingua
deinstrucdo (e ndo apenas as competéncias de leitura). E o caso da Bélgica (comunidade flamenga) desde 2007
e Portugal desde 2006. Neste pais, a formacao inicial de professores e os programas de formacéo continua estao
na base da estratégia do programa e das ac¢des dirigidas aos alunos das escolas do primeiro ciclo.

A Dinamarca, a Irlanda e Malta comunicaram ter uma oferta recorrente de programas de formacao continua
especificos no dominio da literacia de leitura. Na Dinamarca, estes programas oferecem cursos de formacdo para
professores especialistas em leitura (Laesevejleder) (ver seccao 2.3.5). Na Irlanda, as orientacdes e a formacao
profissional para professores do nivel CITE 1 em matéria de leitura englobam as areas-chave da fluéncia de leitura,
compreensao da leitura e leitura no contexto da Lingua Inglesa como lingua suplementar. O programa dirigido
aos professores do nivel CITE 2 visa a sensibilizacao para o impacto das competéncias gerais de literacia. Além
da sensibilizacdo para a literacia de leitura na aprendizagem em todas as areas curriculares, apresenta aos

(6% Ver Numeros-Chave da Educacdo, capitulo D, seccio sobre professores.

(6" http://www.literacy.at
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professores e permite-lhes ter experiéncia com uma série de estratégias de apoio ao desenvolvimento da
literacia de leitura e aperfeicoamento num contexto escolar. Refira-se, ainda, o programa “Reading Recovery”
(ver seccao 2.3.5). Em Malta, todos os professores do 1.2 ao 3.2 ano de escolaridade sdo obrigados a frequentar
formacédo em servico sobre o ensino e a avaliacdo de competéncias essenciais de literacia.

Em alguns paises, como a Espanha, a Lituania, a Polénia e a Eslovénia, alguns programas de formacgao continua
no dominio da literacia de leitura sao dirigidos a todos os professores, em vez de se centrarem apenas nos
professores que leccionam a lingua de instrugao. Na Bélgica (comunidade flamenga), a estratégia global atras
mencionada incentiva os professores de todas as disciplinas a assumirem responsabilidade parcial pela melhoria
das competéncias linguisticas dos alunos.

Alguns paises comunicaram ter programas de formacao continua adaptados as necessidades dos professores, cujo
levantamento é efectuado através de testes aos alunos. Existem iniciativas deste tipo na Bélgica (comunidade
germandfona) e na Austria. No Reino Unido (Irlanda do Norte), o Curriculum Advisory and Support Service (CASS)
coordena o programa “Raising Achievement” (em literacia), que presta apoio a medida das necessidades das
escolas sob a forma de formacdo em servico. Estas actividades baseiam-se em planos de aperfeicoamento
especificos de cada escola. Iniciativas como esta, que demonstram uma abordagem ascendente, podem também
ajudar a criar uma dimensao colectiva da formacao continua nas escolas (pelo menos entre os profissionais com
aresponsabilidade da literacia na leitura). De acordo com a revisao bibliografica (ver seccdo 2.1), é importante criar
conhecimento partilhado entre os professores das escolas. No Pais de Gales, o programa “Basic Skills Cymru”apoia
o desenvolvimento de projectos de investigacdo centrada na accao, que permitem aos professores realizar
pequenos projectos de investigacio na sala de aula. E disto exemplo um projecto-piloto de investigacao centrada
na acgdo intitulado “Teaching Reading” por intermédio da disciplina de Lingua Galesa.

O reforco das competéncias para lidar com os alunos com dificuldades de leitura é também o ponto forte de alguns
programas de formacao continua. Na Bélgica (comunidade francéfona), em 2009/10, as entidades responsaveis pela
organizacdo da formagao continua criaram acg¢bes visando especificamente a literacia de leitura. O principal
objectivo era a formacao de professores do 1.° ciclo do ensino secundario para a deteccao rapida de dificuldades
de leitura e o desenvolvimento de estratégias de remediacdo. Na Alemanha, o Instituto para o Desenvolvimento
da Qualidade nas Escolas de Schleswig-Holstein oferece um curso para directores de escolas e professores que visa
promover a execucao do projecto “Ninguém fica para tras - ler da-te forca”. Este projecto tem como objectivo dar
apoio a alunos com dificuldades de leitura. No Reino Unido (Inglaterra), existe um curso em regime de ensino a
distancia (e-learning) para professores experientes, que os ajuda a identificar e a apoiar criancas com dislexia e outros
problemas de fala, linguagem e comunicacao. Este curso insere-se numa estratégia mais vasta intitulada“Removing
Barriers to Achievement’; que foi lancada em 2004. No Chipre, accoes de formacéo destinadas a dotar os professores
das competéncias necessdrias para ensinar literacia a varios niveis de ensino dirigem-se em especial aos professores
do nivel CITE 2 que sdo responsaveis pela aplicacao do programa no dominio da “iliteracia funcional”.

Da Finlandia vem um exemplo de um programa de formacéo continua centrado na literacia de leitura e nos novos
meios. Em 2009, um programa de formacdo continua intitulado “Ensino de Literacia de Leitura e Novas Redes
Sociais’, prop0s-se desenvolver novos métodos de ensino sem cadernos e canetas. Os alunos enviam os textos
para a Web e utilizam as redes sociais para desenvolver as suas competéncias de literacia de leitura.

Desde 2001/02, existe em Espanha um curso sobre bibliotecas escolares destinado a professores de todos os
niveis de ensino. Foi concebido para ajudar os professores a familiarizarem-se com o mundo da informacao e
das bibliotecas, oferecendo estratégias de ensino para o desenvolvimento das competéncias de literacia de leitura
dos alunos em todas as areas curriculares. Os professores recebem ainda formacgao para ensinar os alunos a traba-
Ihar com varias fontes de informacao, impressas e digitais.

Por ultimo, em alguns paises, existem programas completos de formacao continua sobre literacia de leitura que
dao apoio a aplicacao de novos curriculos. Na Bélgica (comunidade germanofona), todos os professores tém de

112



Capitulo 2 — Conhecimentos e competéncias necessarias para o ensino da leitura

frequentar um curso de formacao sobre a aplicacdo do novo curriculo de literacia de leitura. Em Franca, os novos
curriculos (2008) dedicam especial atencdo a aprendizagem da leitura. Foram desenvolvidos alguns programas
de formacao continua tendo em conta esta nova realidade. Em Setembro de 2009, foi também introduzido um
novo curriculo basico na Polénia e foram concebidos programas de formacao continua especificos para ajudar
os professores a realizar a mudanca. No Reino Unido (Escécia), a aplicacdo do“Curriculo para a Exceléncia” (2004),
com a grande importancia que dedica a literacia (e a numeracia), ¢ um indicador das dreas em destaque a nivel
da formacdo continua. A literacia e a numeracia em todas as areas curriculares também ocupam um lugar cen-
tral na actividade do Learning and Teaching Scotland (LTS), o organismo nacional de apoio curricular e de apoio
ao processo de ensino/aprendizagem. Este organismo tem organizado digressdes por todo o pais, para dar a
conhecer aos professores os documentos do “Curriculo para a Exceléncia”.

Conclusoes

Os professores profissionalizados com bases sélidas no ensino da leitura sdo essenciais para os alunos que estao
a aprender a ler e, também, para os alunos que léem para aprender. Os elementos fundamentais a incluir na
formacao inicial de professores sdo bases de investigacao e teoria, a preparacao dos professores para utilizarem
vdrias estratégias de ensino e materiais diversos, assim como técnicas de avaliacdo adequadas. Além disso, o
equilibrio e a coeréncia entre os conhecimentos tedricos e a experiéncia pratica sao também reconhecidos como
caracteristicas importantes dos programas de formacao inicial de professores de leitura. Os professores
certificados através de programas com as caracteristicas atrds descritas terao melhores condicées para
proporcionar um ensino da leitura de alta qualidade e com éxito. Uma analise secundéria dos dados do PIRLS
2006 também indicia que a énfase nos métodos de ensino da leitura na formacao inicial esta relacionada com
a eficacia no ensino da leitura.

A variacao a nivel da autonomia concedida as instituicées de formacao inicial de professores na Europa torna
dificil apresentar um quadro pormenorizado do teor e da qualidade dos cursos de formacao de professores.
Contudo, dezoito paises emitiram orientacdes a nivel central directamente relacionadas com a preparacéo de
futuros professores para o ensino da leitura. Assim, na maioria dos paises, as politicas nacionais sublinham a
importancia de uma formacao inicial adequada para os futuros professores que serao responsaveis pelo
ensino da leitura. No entanto, nos restantes paises, as instituicdes de formacao inicial de professores poderao
ter aspectos relacionados com o ensino da leitura nos seus programas, apesar da auséncia de orientagdes cen-
trais sobre esta matéria ou mesmo de requisitos de formacao em determinados temas relacionados com a
literacia.

Conjugar a investigacdo com o ensino é muito enriquecedor para a pratica docente e, em dois tercos dos paises,
as orientacdes centrais para a formacao inicial de professores estipulam requisitos em relacédo a teoria e a pratica
da investigacdo no dominio educacional.

As orientacoes a nivel central referem-se, em termos gerais, a preparacao dos professores para o ensino da leitura.
E pouco frequente as orientacdes estarem directamente relacionadas com aspectos especificos do ensino da
leitura. Por exemplo, s6 em seis paises ou regides fazem referéncia especifica a importancia da capacidade de
avaliacao de competéncias de leitura. Contudo, a investigacdo realizada neste dominio indica que a avaliacao
dos professores é um elemento importante do ensino da leitura. Podera ser mais eficaz do que a avaliagdo externa
normalizada para determinar as razdes exactas para um fraco desempenho em leitura (RAND RSG 2002).

A leitura de textos em formato electrénico através das tecnologias de comunicacdo actualmente disponiveis
ganha cada vez mais importancia na sociedade contemporanea. Tendo em conta a transformacao da leitura, esta
competéncia deve ser tida em conta na formacao inicial de professores (IRA, 2009). Apesar destas tendéncias,
s6 em cinco paises existem orientagcdes centrais com referéncias directas a formagao que visa dotar os professores
dos instrumentos necessarios para aumentar a proficiéncia dos alunos na leitura através dos novos meios.
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Sé em trés paises existem recomendacdes a nivel da formacao inicial de professores relativas ao ensino da leitura
que se aplicam aos futuros professores de outras disciplinas além da lingua de instrucdo. Esta constatacdo parece
estar desfasada da crescente consciéncia de que o desenvolvimento das competéncias de leitura dos alunos é
um aspecto importante para os professores de outras disciplinas além da lingua de instrucao.

Os estudos internacionais de avaliagao dos alunos revelam que um ndmero importante de alunos no quarto ano
de escolaridade e de alunos com 15 anos nao possuem as competéncias bdsicas de literacia de leitura.
E essencial lidar com as dificuldades de leitura logo que elas se manifestam, para dar aos alunos a oportunidade
de se tornarem leitores competentes. Os sistemas educativos dispdem de muitas formas diferentes para dar
resposta as necessidades destas criancas. Uma opg¢ao consiste em colocar a disposicao das escolas professores
especializados em literacia de leitura. Apenas quatro paises (Dinamarca, Irlanda, Reino Unido e Noruega)
desenvolveram, até ao momento, habilitacdes que permitem aos professores profissionalizados aprofundar a
sua especializacao no ensino de competéncias de literacia na leitura. Além disso, as orienta¢des relacionadas com
cursos especificos sobre medidas para lidar com as dificuldades de leitura aplicam-se normalmente a formacao
inicial de professores para o ensino primario (CITE 1) e ndo tanto ao ensino secundario inferior (CITE 2).

A formacao inicial de professores é necessaria para o acesso a profissao, mas a formacao continua é essencial
para a manutencao e aperfeicoamento de praticas pedagégicas eficazes. E, por isso, muito bom sinal que a
participacdo em accdes de formagdo continua seja muito comum entre os professores dos paises europeus.
Dados de inquéritos indicam que pelo menos 90 % dos professores do nivel CITE 2 que sao responsaveis pelo
ensino da leitura, expressao escrita e literatura frequentaram, no minimo, uma ac¢ao de formacao continua nos
ultimos 18 meses. No entanto, os formatos mais comuns das ac¢des de formacéo profissional sdo cursos breves
e isolados, workshops ou conferéncias. Sdo muito menos comuns formatos mais proveitosos e continuos de
formacao profissional a longo prazo, como a investigacao ou a criacdo de redes profissionais. Em média, na UE,
40 % dos professores de disciplinas relacionadas com a leitura participam em projectos de investigacdo em
educacao, embora em varios paises a percentagem seja muito baixa (Hungria, Eslovaquia e Noruega). As formas
colaborativas de formacdo continua (actividades de partilha de conhecimentos ou aprendizagem com os
pares) sdo mais comuns na Europa Central e Oriental do que no resto da Europa. No entanto, sdo actividades
com potencial para melhorar o ensino de competéncias de literacia de leitura.
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Nao é s6 na escola que se aprende a ler e se aperfeicoam as competéncias de leitura. H4d muitos outros contextos
e ambientes, fora da escola, em que isso também acontece. Por conseguinte, a escolarizagdo nao é o Unico factor
que influencia o desenvolvimento da leitura. Pais que gostam de ler e pretendem partilhar esse prazer com os
filhos promovem atitudes positivas em relacdo a leitura. Actividades de literacia precoce, em casa, criam uma
base para as criancas aprenderem a escrever na escola. Mais tarde, a leitura nos tempos livres e a leitura por
prazer reforcam capacidades que, por sua vez, aumentam o volume de leitura das criancas. E quem mais &,
melhor leitor se torna. Viver numa casa e num ambiente familiar rodeado de livros, com jornais e revistas a
disposicdo, sdo importantes factores para o reforco das competéncias de literacia na leitura. Em sentido mais lato,
viver num ambiente em que a leitura é valorizada é essencial para uma crianca se tornar um leitor competente.

Os factores escolares que influenciam a aquisicao de competéncias de leitura, ou seja, os métodos de ensino
e a formacdo de professores, foram alvo de uma andlise aprofundada em secc¢bes anteriores do estudo. Este
capitulo final sai da escola e lanca um olhar para a sociedade em geral. Comeca com uma sintese da
bibliografia académica dedicada aos factores extra-escolares que influenciam a aquisicdo de competéncias de
leitura. O ambiente em casa, as actividades de literacia dos pais e o interesse pela leitura sao os principais
temas em andlise. Estas influéncias sdo também ilustradas com recurso aos resultados dos estudos
internacionais sobre as aquisicdes dos alunos.

Os esforcos para a promocdo da leitura nos paises europeus constituem a parte principal da andlise e do
debate. O objectivo da promocédo da leitura fora do ambiente escolar consiste em criar condi¢des de
aprendizagem optimas para as criancas, os adolescentes e os adultos, assim como dar resposta as
necessidades daqueles que possam beneficiar de apoio suplementar a nivel da literacia. Alguns paises
desenvolveram estratégias globais para a promocéo da leitura e muitos criaram um organismo coordenador
nacional para este efeito. Na larga maioria dos paises existem programas de larga escala subvencionados pelo
Estado para a promocao da leitura, sendo apresentados alguns exemplos na ultima parte deste capitulo.

3.1. Analise da bibliografia académica dedicada aos factores extra-escolares que
influenciam a aquisicao de competéncias de leitura.

A presente revisao bibliografica versa dois dos factores extra-escolares amplamente debatidos que afectam o
desenvolvimento e a aquisicdo de competéncias de leitura: o ambiente em casa e a leitura nos tempos livres.
Além disso, analisa brevemente os resultados da investigacdo no dominio do impacto do multimédia
(computadores, programas especiais de leitura e televisdo) e das bibliotecas na leitura.

Ambiente e literacia familiar

As actividades de literacia desenvolvidas pelos pais em casa sdo essenciais para o desenvolvimento das
capacidades de leitura das criancas, em especial antes de comecarem a escola. A participacdo dos pais na
educacao dos filhos, em geral, e no desenvolvimento das competéncias de literacia dos filhos, em particular,
influencia a motivacdo e as aquisi¢des a nivel da leitura. Tendo em conta que o ambiente e a literacia familiar
tém mais impacto nos primeiros anos de vida das criancas, sera esse o principal enfoque da presente seccao.

Os pais podem ter uma grande influéncia nas aquisicdes dos seus filhos a nivel educativo, se apoiarem a sua
aprendizagem em casa. Estudos longitudinais confirmam a existéncia de uma forte ligacdo entre a
participacao habitual dos pais em actividades de aprendizagem em casa e o desenvolvimento intelectual e
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social das criancas (Harris e Goodall, 2007; Melhuish, Sylva, Sammons et al., 2001). Embora a participacdo e o
apoio dos pais tenham mais impacto no inicio da infancia, continuam a exercer uma forte influéncia nos
resultados dos seus filhos a nivel educacional e de literacia na adolescéncia (Desforges e Abouchaar, 2003).

A participacdo dos pais é particularmente importante para o desenvolvimento das competéncias de leitura
das criancas (Brooks et al., 2008; McElvany e Steensel, 2009; McElvany et al., 2010; Steensel, 2009). Os
resultados do estudo sobre literacia precoce do National Early Literacy Panel (NELP, 2008) indicam que as
actividades de leitura realizadas pelos pais, em casa, contribuem para o desenvolvimento das competéncias
linguisticas orais das criancas e das suas capacidades cognitivas em geral. Outros estudos encontraram uma
ligacao positiva entre a participacao dos pais e as competéncias precoces de leitura de palavras e a fluéncia
das criancas (Sénéchal e LeFevre, 2002), assim como as suas motivacoes para a leitura, o interesse pela leitura
e o prazer de ler (Baker e Scher, 2002; Baker, Scher e Mackler, 1997).

Determinados tipos de actividades de literacia que os pais partilham com os filhos sao mais eficazes do que
outros. Sénéchal (2006) analisou trés tipos de participacdo dos pais na sua meta-analise: ensino de
competéncias de literacia especificas, pais que ouvem os filhos a ler e pais que Iéem para os filhos. Os
resultados demonstram que a participacdao dos pais tem, em geral, um efeito positivo na aquisicdo de
competéncias de leitura. Os pais que ensinam competéncias de literacia especificas aos filhos - como o
alfabeto, ler palavras e correspondéncias entre letras e sons — sdo duas vezes mais eficazes do que os pais que
ouvem os filhos a ler e seis vezes mais eficazes do que os pais que [éem para os filhos. Estes resultados sao
aplicaveis as criancas em risco de terem dificuldades de leitura e as criancas que nao correm esse risco. O
estatuto socioecondmico ndo tem qualquer influéncia na eficacia das intervencdes.

A participacdo dos pais pode ser apoiada por programas de literacia familiar. Estes programas podem ser
organizados em funcdo dos seguintes objectivos gerais (Nickse, 1991):

e competéncias, aquisicdes e/ou atitudes das criancas;
e interaccOes de literacia entre pais e filhos;

e aquisicoes, habitos de literacia e confianga/auto-estima dos pais (esperando-se que os beneficios
sejam extensiveis as criangas).

No final deste capitulo (ver seccdo 3.4.) é efectuada uma analise mais aprofundada de exemplos de programas
de literacia dirigidos as familias nos paises europeus. A maioria desses programas centra-se no segundo
aspecto, ou seja, o fomento das interacgdes entre pais e filhos. Os programas mais comuns sdo iniciativas de
oferta de livros e a leitura em voz alta para criangas e com criancgas.

Um numero crescente de trabalhos de investigacdo aponta as vantagens evidentes dos programas de literacia
familiar para as competéncias de leitura, as aquisicdes e as atitudes das criancas. No seu conjunto, estas
conclusbes indicam que os pais podem dar contributos muito diversos para o desenvolvimento das
competéncias de literacia dos seus filhos mais jovens e que diferentes abordagens tém influéncia no
desenvolvimento de um conjunto de competéncias essenciais para a leitura (NELP, 2008).

Leitura nos tempos livres e leitura por prazer

As actividades de investigacao e as politicas na area da literacia na leitura tém, tradicionalmente, centrado
as suas atencdes nos aspectos cognitivos da leitura, como o reconhecimento de palavras e a compreensdo
da leitura. No entanto, existem cada vez mais provas de que outro factor importante subjacente as
diferencas a nivel da aquisicdo de competéncias de leitura das criangas é a leitura nos tempos livres e a
leitura por prazer.
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Tem sido sistematicamente demonstrado que quem mais &, melhor leitor se torna. Com o aumento do
volume de leitura, também a capacidade de ler melhora, o que, por sua vez, incentiva a ler mais (Cunningham
e Stanovich, 1998). Além disso, Clark e Rumbold demonstraram na sua meta-analise (2006) que existe uma
ligacdo positiva entre ler por prazer e a compreensao dos textos e a gramatica, a vastidao do vocabulario, o
reforco da autoconfianca como leitor e o prazer de ler numa fase posterior da vida.

Na tentativa de desvendar os motivos pelos quais algumas pessoas Iéem mais nos seus tempos livres do que
outras, alguns investigadores apontaram para a importancia da motivagao para a leitura. Guthrie e Wigfield
(2000, p. 405) elaboraram a seguinte definicdo de motivacdo: “os objectivos, os valores e as convic¢des
individuais em relacdo aos temas, processos e resultados da leitura” Os autores defendem que a motivacao
para a leitura é determinante para o “efeito Matthew” (Stanovich, 1986): o reforco das competéncias é
motivador e um alto nivel de motivacdo leva a um maior nimero de leituras, o que, por sua vez, melhora a
aquisicao de competéncias.

A motivacao para a leitura é influenciada pelo ambiente de leitura e pela cultura em que o leitor se insere.
Strommen e Mates (2004) concluiram que as criancas e os adolescentes, que léem nos seus tempos livres, se
consideram membros de uma comunidade de leitores, que interage socialmente em torno dos livros e
partilha o gosto pela leitura. De facto, muitas vezes, a melhor forma de outros leitores — como os pais, amigos
e professores — incutirem habitos de leitura consiste em funcionarem como modelos, demonstrando o prazer
que se pode retirar da leitura (Sheldrick-Ross, McKechnie e Rothbauer, 2005).

Também existe uma ligacdo entre o que se escolhe para ler e a motivacdo (Krashen, 1993) e as aquisicoes
(Hung, 1996, 1997). Os estudos demonstram que, fora do ambiente escolar, as criancas e adolescentes léem
materiais dos mais diversos tipos, entre os quais textos que nem sequer sao considerados material de leitura.
Por exemplo, o inquérito “Reading Connects” lancado pelo National Literacy Trust no Reino Unido (Clark e
Foster, 2005) revelou que as revistas, os sitios Web, as mensagens de texto e os livros/revistas sobre os
programas de TV eram as leituras de eleicdo dos alunos fora da sala de aula. Mais de metade dos alunos
também indicou ler regularmente mensagens de correio electrénico, banda desenhada e jornais.

Os estudos internacionais sobre as aquisicoes dos alunos (por exemplo, PISA e PIRLS) permitem fazer
comparacgoes entre paises no que se refere ao interesse dos alunos pela leitura, aos materiais de leitura mais
lidos e a frequéncia com que léem. As principais conclusdes e algumas diferencas de relevo sdo realcadas na
seccao seguinte (ver secg¢ao 3.2).

O papel do multimédia

Os hébitos de leitura das criancas e dos adolescentes estdo a mudar. Assiste-se a uma transicdo da tradicional
leitura de livros por prazer para novas oportunidades de leitura criadas pela Internet e outros sistemas
multimédia. Os computadores e outros dispositivos, que permitem apresentar uma combinacao de texto,
imagens, filmes e sons, sdo instrumentos muito comuns, que podem ser utilizados para apoiar o
desenvolvimento das competéncias de leitura das criancas.

Um estudo recente realizado no Reino Unido (Clark, Osborne e Dugdale, 2009) mostra que os materiais de base
tecnoldgica sédo os mais lidos; quase dois tercos das criancgas e adolescentes Iéem sitios Web todas as semanas.
Metade dos inquiridos também |é blogues, sitios Web de redes sociais e mensagens de correio electronico
todas as semanas. Os alunos do ensino secundario (CITE 2 e 3) [éem mais materiais de base tecnoldgica do que
os alunos do ensino primario (CITE 1), em especial sitios Web, blogues e sitios Web de redes sociais.

Alguns estudos indicam que a utilizacdo de computadores é benéfica para o desenvolvimento cognitivo e
psicolégico das criancas. Haugland (1992) concluiu que as criangas expostas a software adequado ao seu nivel
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de desenvolvimento demonstraram ganhos significativos em termos de competéncias cognitivas, verbais e
nao verbais. Li e Atkins (2004) concluiram que a utilizacdo de computadores em casa promove o
desenvolvimento de competéncias cognitivas e psicomotoras nas criangas mais jovens, mesmo quando sao
tidas em consideracao as diferencas ao nivel da etapa do desenvolvimento em que as criangas se encontram
e do estatuto socioeconémico das familias. Além disso, em relacdo aos alunos do ensino secundario superior
(CITE 39, Neevdal (2007) concluiu que as aquisicdes em Lingua Inglesa eram maiores quando os alunos
passavam mais tempo ao computador em casa (ao efectuar ajustes em funcdo do género, interesses do
sujeito, deficiéncias de leitura e diferentes categorias de actividades no computador).

Ha vdrias razbes pelas quais os computadores podem contribuir para o desenvolvimento da leitura. O
principal argumento a favor do computador é o facto de permitir uma aprendizagem individualizada: todas
as criancas aprendem de forma independente e ao seu ritmo. Entre as vantagens mais especificas para o
processo de aprender a ler conta-se o feedback imediato, a repeticdo e a retencdo da atencao do aluno (Van
Daal, 2008). As aplicacoes informaticas também podem ser utilizadas pelos pais que dao apoio aos filhos a
nivel do desenvolvimento da leitura. No entanto, falta investigacdo para avaliar se estas aplicacdes sdo mais
eficazes do que, por exemplo, outros formatos mais tradicionais de actividades de literacia.

A televisado é outro aspecto dos novos meios que foi analisado, para determinar o seu efeito na leitura. A
“hipdtese da leitura no ecrd” (Beentjes e van der Voort, 1988) defende que as criangas melhoram as suas
competéncias de leitura por lerem textos e legendas na televisdao. Contrariando esta hipotese, alguns
relatérios de investigacdo analisam os efeitos inibidores da televisao, realcando o facto de as criancas
poderem ser prejudicadas na aquisicdo de competéncias de leitura por verem televisdo. Koolstra, Van der
Voort e Van der Kamp (1997) encontraram elementos que corroboram ambas as hipdteses. Ao aplicarem um
projecto longitudinal, concluiram que ver televisdo tem um efeito inibidor a nivel da compreenséo da leitura,
mas confirmaram as vantagens para o desenvolvimento das competéncias de descodificacdo que advém da
leitura das legendas. Segundo os investigadores, o efeito inibidor a nivel da compreensdo da leitura devia-se,
em parte, a reducdo da leitura nos tempos livres e a atitudes negativas que as criancas desenvolviam em
relacdo a leitura.

O efeito da televisao na leitura também pode estar associado aos tipos de programas que as criancas véem e
ao tempo que passam em frente ao televisor. Ennemoser e Schneider (2007) concluiram, num estudo
longitudinal realizado na Alemanha, que assistir a programas educativos na televisdo estd positivamente
correlacionado com a compreensao da leitura, ao passo que os programas de entretenimento exercem uma
influéncia negativa. Sem grande surpresa, concluiu-se que os programas de televisao, que visam promover a
literacia entre as criancas mais jovens, tinham um efeito positivo no desenvolvimento de determinadas
competéncias de literacia especificas (Moses, 2008).

Apesar da mudanca para uma realidade com mais oportunidades de leitura e aprendizagem através dos
computadores, da Internet ou da televisdo, é dedicada pouca atencdo ao multimédia nos principais
programas de promocdo da leitura nos paises europeus (ver seccdo 3.4). As iniciativas para aumentar a
motivacdo e o interesse pela leitura continuam a privilegiar as obras de ficcdo.

Uma maior disponibilidade de dados de investigacao poderia ajudar a esclarecer o impacto especifico de
determinados tipos de iniciativas no desenvolvimento da leitura. A literacia na leitura é influenciada por
diversos factores inter-relacionados, que é dificil isolar. A seccao seguinte apresenta os resultados de estudos
internacionais sobre as aquisicdes dos alunos que ajudam a identificar melhor os factores que influenciam o
desenvolvimento da leitura e as aquisicdes dos alunos.

118



Capitulo 2: Promocao da leitura fora do ambiente escolar

3.2. Ambiente de leitura em casa, padroes de leitura e aquisi¢ées - Dados dos estudos
internacionais de avaliacao dos alunos

As atitudes em relagao a leitura, o interesse pela leitura, os habitos de leitura dos pais/tutores e 0 ambiente de
leitura em casa sdo analisados no estudo PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study). Os ciclos do
programa PISA (Programme for International Student Assessment) dedicados a leitura (2000 e 2009) também
fornecem dados interessantes sobre os habitos e o ambiente de leitura dos alunos. A presente seccao
apresenta alguns dos resultados mais importantes dos estudos PIRLS e PISA sobre a relagao existente entre o
interesse pela leitura e 0 ambiente educativo em casa, por um lado, e a aquisicao de competéncias de leitura,
por outro (para obter mais informacdo sobre os estudos, ver o capitulo “Aquisicdo da leitura: dados dos
estudos internacionais”).

Este e outros importantes estudos internacionais de avaliacdo dos alunos confirmam os argumentos
apresentados na seccdo anterior de que o interesse das criancas nas actividades de literacia esta intimamente
associado as suas capacidades de leitura (Elley, 1992; Mullis et al, 2003, 2007; OCDE, 2010d). O relatério
internacional do PIRLS 2001 apresenta o seguinte resumo das conclusdes: “os alunos que gostam de ler,
normalmente, |éem mais e, assim, alargam o seu conhecimento de situacdes textuais, as suas experiéncias
literdrias e as suas competéncias de compreensao” (Mullis et al. 2003, p. 257).

Acesso a livros e actividades de literacia dos pais com os filhos

Os estudos PIRLS contemplam um inquérito para pais/tutores(®?) que recolhe dados sobre diferentes
caracteristicas do ambiente em casa, que sao consideradas importantes para compreender como as criangas
aprendem a ler. Com vista a determinar quais sdo os factores do ambiente em casa que mais influenciam as
aquisicoes dos alunos, foi efectuada uma regresséo linear simples com os dados do PIRLS 2006 (ver Figura 3.1).
As varidveis utilizadas podem ser agrupadas em duas categorias, usando a distin¢ao de Bloom (1980):

1. Varidveis alteraveis: atitudes em relacdo a leitura, actividades de leitura com a crianca e tempo
despendido a ler e a ler por prazer;

2. Variaveis inalteraveis: nivel profissional e de escolaridade mais elevado dos pais.

Sem grande surpresa, constatou-se que o efeito das varidveis inalterdveis foi bastante forte em todos os paises,
mesmo quando se controlam outras varidveis, nomeadamente o numero de livros em casa e as actividades de
leitura com a crianca (ver Figura 3.1). O coeficiente de regressao médio na UE 27 situou-se em 0,19 no que se
refere a profissdo e em 0,13 no que se refere ao nivel de escolaridade. Os efeitos do nivel de escolaridade dos
pais nas aquisi¢des dos filhos foram significativos em todos os paises europeus analisados, variando entre 0,07
na Letdnia e 0,28 na Hungria. O nivel profissional mais elevado dos pais mostrou-se irrelevante para as
capacidades de leitura das criancas na Bulgaria, em Espanha, em Itélia, na Austria, no Reino Unido (Inglaterra)
e na Islandia, quando foram tidas em conta outras varidveis no modelo de regressao.

No entanto, as variaveis alteraveis também tiveram um efeito substancial no desempenho das criancas a nivel
da leitura. O ambiente de leitura, medido através do numero de livros e do nimero de livros para criancas em
casa, influenciou o desempenho dos alunos, mesmo tendo em conta as habilitacbes e a profissdo dos pais.
Curiosamente, o numero de livros para criangas revelou-se mais importante do que o numero de outros livros
(os efeitos médios na UE 27 sdo, respectivamente, 0,12 e 0,09). Os efeitos do nimero de livros para criancas em
casa foram significativos em todos os paises europeus abrangidos pelo estudo, ao passo que a presenca de
livros em casa s6 foi significativa em alguns deles.

(%) Doravante designados apenas por "pais" até ao final do capitulo.
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Nos paises europeus estudados(®®), 29 % dos agregados familiares com criancas no quarto ano de
escolaridade tinham entre 26 e 50 livros para criangas, 23 % dos agregados familiares tinham entre 51 e 100
livros e 15 % dos pais comunicaram ter mais de 100 livros para criangas. No entanto, muitas criangas em paises
europeus tinham menos livros em casa, tendo 20 % dos pais declarado possuir entre 11 e 25 livros para
criangas e 12 % tinham menos de 10 livros para criancas. Os alunos dos paises escandinavos (Dinamarca,
Suécia, Islandia e Noruega) e do Reino Unido sao os que mais livros para criangas tém em casa. Os alunos da
Europa Central e Oriental (com excepc¢ao da Hungria), da Itdlia e da Espanha sao os que menos livros para
criancgas tém. Na Bulgdria e na Roménia, a maioria dos alunos nao tinha nenhum livro ou tinha menos de 10
livros para criangas (34 % e 41 %, respectivamente) (para obter os valores exactos por pais, ver Mullis et al.
2007, p. 114-115).

(63) Aqui e no resto do capitulo, as médias da UE baseiam se nos célculos da Eurydice.
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Figura 3.1: variaveis do ambiente em casa indicadoras da aquisicao de competéncias de leitura
dos alunos do quarto ano, 2006

NGmero de Nivel mais elevado Nimero de
Interesse Actividades
Intercepgao dos pais de leitura ) Iivr_os para o o horas pavsesz:dsas
na com livros criangas profissional  académico passadas aler
leitura a crianca em casa em casa aler por prazer

UE 27 0,12 0,08 0,09 0,09 0,12 -0,10 -0,13 0,02 0,03
BE fr -0,38 0,05 0,08 0,05 0,19 -0,14 -0,15 -0,01 0,01
BE de X X X X X X X X X
BE nl 0,22 0,07 0,08 0,01 0,07 -0,10 -0,18 0 0,02
BG 0,48 0,01 -0,03 0,10 0,21 -0,06 -0,17 0,03 0,04
cz X X X X X X X X X
DK 0,06 0,11 0,08 0,05 0,07 -0,13 -0,11 -0,01 0,04
DE 0,31 0,06 0,03 0,02 0,23 -0,10 -0,14 0 0
EE X X X X X X X X X
IE X X X X X X X X X
EL X X X X X X X X X
ES -0,13 0 0,12 0,11 0,10 -0,04 -0,13 0,01 0,02
FR -0,10 0,08 0,05 0,04 0,16 -0,11 -0,15 0,02 0,03
IT 0,44 0,13 0,06 0,01 0,10 -0,02 -0,13 0,01 0,01
CY X X X X X X X X X
LV 0,13 0,03 0,09 0,03 0,20 -0,11 -0,07 0,01 0
LT 0,10 0,07 0,06 0,02 0,11 -0,08 -0,19 0,02 0,05
LU 0,42 0,01 0,03 0,15 0,18 -0,06 -0,09 0,06 0,02
HU 0,27 0,08 0,03 0,07 0,15 -0,06 -0,28 0,04 0,05
MT X X X X X X X X X
NL 0,24 0,10 0,08 0,01 0,08 -0,06 -0,12 -0,01 0,02
AT 0,16 0,06 0,09 0,10 0,18 -0,06 -0,12 0 0,04
PL -0,01 0,12 0,14 0,04 0,13 -0,05 -0,24 -0,04 0,03
PT X X X X X X X X X
RO -0,05 0,08 0,19 0,17 0,14 -0,19 -0,19 -0,06 0,01
SI -0,12 0,06 0,06 0,02 0,16 -0,12 -0,21 0 0,03
SK 0,12 0,11 0,10 0,08 0,23 -0,12 -0,19 0 0,01
Fl X X X X X X X X X
SE 0,08 0,06 0,07 0,11 0,07 -0,10 -0,16 0,01 0,03
UK-ENG 0,14 0,12 0,19 0,07 0,14 -0,05 -0,22 0,01 0,10
UK-SCT -0,08 0,09 0,14 0,08 0,20 -0,16 -0,11 -0,11 0,02
IS -0,44 0,03 0,18 0,04 0,15 -0,04 -0,17 -0,01 -0,01
LI X X X X X X X X X
NO -0,68 0,06 0,08 0,05 0,15 -0,07 -0,18 -0,01 0,03
TR X X X X X X X X X

Fonte: IEA, Base de dados PIRLS 2006.

Nota explicativa

Os valores com uma diferenca estatisticamente significativa (p <,05) de zero sao indicados a negrito.

O quadro mostra variaveis de regressao linear normalizadas com média de 0 e desvio-padrao de 1. Os coeficientes
normalizados podem ser interpretados como correlagdes parciais entre a variavel independente e dependente, tendo em
conta as outras variaveis do modelo.
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As varidveis independentes baseiam-se nas respostas dos pais/tutores ao inquérito “Learning to Read Survey”:

Interesse dos pais na leitura é um indice baseado na pergunta n.° 14, em que os pais/tutores indicam, através de uma
escala de quatro niveis desde “concordo plenamente” até “discordo profundamente” a afirma¢des como: “Sé leio se for
absolutamente necessario” (pontuacdo invertida), “Gosto de falar sobre livros com outras pessoas’, “Gosto de ler nos meus
tempos livres’, “Sé leio se precisar de informacdo” (pontuacdo invertida) e “Ler é uma actividade importante na minha casa”

A fiabilidade do indice é satisfatoria: o alfa de Cronbach é igual a 0,81 a nivel da UE e 0 menor alfa de um pais é igual a 0,74.

Actividades de leitura com a crianca é um indice baseado na pergunta n.° 2 “Antes de o seu filho ter comecado o nivel
CITE 1, com que frequéncia alguém do seu agregado familiar realizava as seguintes actividades com ele?: ler livros, contar
historias, cantar cang¢des, brincar com brinquedos do alfabeto, falar sobre o que fizeram, falar sobre o que leram, fazer
jogos de palavras, escrever cartas ou palavras, ler sinais ou roétulos, visitar uma biblioteca (categorias de resposta:

" "o

“frequentemente’, “ocasionalmente’, “nunca ou quase nunca”).
A fiabilidade do indice é satisfatoria: o alfa de Cronbach é igual a 0,76 a nivel da UE e o menor alfa de um pais é igual a 0,70.

Numero de livros em casa corresponde a pergunta n.° 15 “Quantos livros existem na sua casa?” (com as categorias de
resposta [0-10], [11-25], [26-100], [101-200] e “mais de 200").

Numero de livros para crian¢as em casa corresponde a pergunta n.° 16 “Aproximadamente quantos livros para criancas
existem na sua casa? (ndo contar as revistas para criangas nem manuais escolares). Com as categorias de resposta [0-10],
[11-25], [26-50], [51-100] e “mais de 100"

Nivel mais elevado profissional é uma variavel obtida a partir do PIRLS com base nas categorias de resposta
“profissional”, “pequeno empresario’, “administrativo’, “trabalhador qualificado”, “trabalhador nao qualificado’, “nunca tive
um emprego remunerado fora de casa” (por ordem descendente).

Nivel mais elevado académico é uma varidvel obtida a partir do PIRLS com base nas categorias de resposta “conclui um

" "

curso universitario ou superior”, “conclui o pés-secunddrio, mas nao a universidade’, “conclui o ensino secundario superior”,

“conclui o ensino secundario inferior’, “ensino primario ou secundario inferior incompleto ou analfabeto” (da categoria
minima para maxima).

Numero de horas passadas a ler corresponde a pergunta n.° 12 “Numa semana normal, quanto tempo passa
normalmente a ler sozinho em casa, incluindo livros, revistas, jornais e materiais de trabalho?” Com as categorias de
resposta “menos de uma hora por semana’, “1 a 5 horas por semana’, “6 a 10 horas por semana” e “mais de 10 horas por
semana”.

Numero de vezes passadas a ler por prazer corresponde a pergunta n.° 13 “Quando estd em casa, com que frequéncia

|é por prazer?” com as categorias de resposta “todos os dias ou quase todos os dias’, “uma ou duas vezes por semana’, “uma
ou duas vezes por més” e “nunca ou quase nunca”.
Para obter informagdes sobre os erros-padréo, ver o anexo disponivel em

http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

¢

As actividades de leitura dos pais com a crianca também evidenciaram um efeito significativo (média da
UE 27: 0,09)(%%). Os efeitos foram significativos em todos os paises, com excepcdo da Bulgaria, da Alemanha
e da Hungria. Noutros paises, as criangas cujos pais Iéem livros na sua companhia, contam histérias, cantam
cangoes, brincam com brinquedos do alfabeto ou fazem jogos de palavras, etc., registaram, em média,
aquisicdes de competéncias de leitura superiores as criancas com quem ninguém realizava estas
actividades em casa. Os pais na Bélgica (comunidade flamenga) e no Luxemburgo foram os que
comunicaram com mais frequéncia a realizacao de actividades de leitura com os seus filhos antes do inicio
do ensino obrigatério.

O interesse dos pais na leitura (o prazer que os pais tém na leitura) teve um efeito significativo na aquisicdo de
competéncias de leitura das criancas em mais de metade dos paises abrangidos pelo estudo. Por dltimo, o

(%) Também de acordo com o PISA 2009, os alunos cujos pais comunicaram ter lido um livro com os filhos "todos os dias ou
quase todos os dias" ou "uma ou duas vezes por semana" durante o primeiro ano do ensino basico obtiveram melhores
resultados no PISA 2009 do que os alunos cujos pais comunicaram que "nunca ou quase nunca" tinham lido um livro com os
filhos ou apenas "uma ou duas vezes por semana" (OCDE, 2010c).
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tempo passado a ler pelos adultos e a leitura por prazer nao tiveram efeitos significativos. Por outras palavras,
o investimento dos pais (disponibilizacdo de livros para criancas e participacdo em actividades de literacia
com os filhos), sdo mais importantes do que os habitos de leitura dos adultos per se.

Tipos de material de leitura

Conforme foi referido na analise da bibliografia académica feita atrds, o que os alunos escolhem para ler esta
relacionado com a motivagao para a leitura e com as aquisi¢oes. Os resultados do estudo indicam que as obras
de ficcdo poderdo ser o material de leitura mais importante para as criangas mais novas que estdo a aprender
a ler. No entanto, para adolescentes ou alunos que |éem para aprender, a diversidade de materiais de leitura
parece ser essencial para adquirir proficiéncia em leitura.

Ler histérias ou romances foi actividade mais correlacionada com as aquisicdes dos alunos do quarto ano em
comparag¢ao com outros tipos de materiais de leitura, como demonstram os dados do PIRLS 2006 (Mullis et al.,
2007). Em média, na Europa, e na maioria dos paises, com excepc¢ao da Espanha e da Hungria, os alunos que
comunicaram ler romances e contos com mais frequéncia alcancaram melhores niveis de aquisicées do que
os que liam com menos frequéncia(®®). Os alunos que nunca ou quase nunca liam contos ou romances
alcangaram o nivel de aquisicdes mais baixo na maioria dos paises (Mullis et al. 2007, p. 147-151). Na Europa,
a diferenca média a nivel de aquisicdes entre os alunos que liam romances ou contos todos os dias ou quase
todos os dias e os alunos que nunca ou quase nunca os liam ascendeu a 28 pontos da escala de leitura do
PIRLS (mais de um quarto do desvio-padrao internacional). Quase um terco dos alunos (30 %) comunicou ler
contos ou romances fora da escola todos os dias ou quase todos os dias; 27% faziam-no pelo menos uma vez
por semana. No entanto, quase um quarto das criancas (24 %) indicou nunca ou quase nunca ler um romance
ou conto. As percentagens mais elevadas de alunos que comunicaram ler contos ou romances todos os dias
ou quase todos os dias verificaram-se nos Paises Baixos (45 %) e na Islandia (42 %). As propor¢des mais
elevadas de alunos que nao liam (cerca de 43 %) registaram-se em Itdlia e na Eslovdquia. Ainda assim, em
comparagao com a avaliagcdo anterior de 2001, que revelou uma percentagem ainda mais elevada de alunos
que nao liam em Itdlia, assistiu-se a uma melhoria significativa. Era menos comum a leitura de materiais
informativos, tais como livros que explicam as coisas, revistas, jornais, etc. Além disso, a relacdo entre este tipo
de leitura e a aquisicao de competéncias de leitura é menos linear.

No caso dos alunos de 15 anos, a variedade dos materiais de leitura e o interesse pela leitura, eram muito
importantes para desenvolver a proficiéncia em leitura, como sugerem os resultados do PISA 2000 e 2009
(OCDE 2002, 2010d). Os alunos que liam regularmente ficcdo e outros materiais, como revistas, jornais e obras
nao ficcionais, demonstraram tendéncia para obter resultados muito bons nos estudos sobre leitura. A leitura
de banda desenhada néo foi associada a um melhor desempenho em leitura. No entanto, os livros de banda
desenhada podem ser Uteis para incentivar os alunos menos motivados a experimentar outros materiais de
leitura. Além disso, constatou-se um efeito positivo da leitura em linha, embora nao tdo acentuado como no
caso dos textos impressos. Os alunos que liam textos em formato digital eram, em geral, leitores mais
proficientes do que os alunos com poucas actividades de leitura em linha (OCDE, 2010d). Entre as actividades
de leitura em linha conta-se a leitura de mensagens de correio electrénico, as conversas em linha, a leitura de
noticias em linha, a utilizacdao de dicionarios ou enciclopédias em linha, a participacao em discussdes de grupo
em linha e a pesquisa de informacdo em linha. Estes resultados indiciam que os materiais normalmente

(6%) Célculos da Eurydice. A correlagdo entre a aquisicdo de competéncias de leitura e a frequéncia de leitura de romances fora da
escola foi de -0,13 (erro padrao de 0,01) nos paises da UE 27 participantes. A frequéncia da leitura de romances foi medida
através das respostas dos alunos a pergunta "Com que frequéncia |é materiais deste tipo fora da escola?’, opcao (b) "Leio
contos ou romances', com as categorias de resposta "todos os dias ou quase todos os dias’, "uma ou duas vezes por semana’,
"uma ou duas vezes por més" e "nunca ou quase nunca". A correlagdo é negativa por causa da codificacdo da frequéncia, da

maéxima para a minima.
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considerados inferiores a ficcdo nas escolas, tais como revistas, jornais e materiais de leitura em linha, podem
contribuir de facto para os alunos se tornarem leitores mais proficientes. Alargar o leque de materiais de leitura
fornecidos nas escolas poderia, por exemplo, revelar-se particularmente util no reforco do interesse dos
rapazes pela leitura, pois tradicionalmente tém menos interesse pela ficcdo do que as raparigas.

Os decisores politicos podem ter um papel activo nesta questao através da subsidiacdo dos livros para
criancas, da sua distribuicao as familias mais carenciadas e do apoio a programas de literacia familiar. No caso
dos adolescentes, é essencial promover o interesse pela leitura, em especial pela leitura de materiais diversos.
A seccdo seguinte apresenta a infra-estrutura criada para promover a leitura fora do contexto escolar nos
paises europeus e apresenta varios exemplos de programas que visam fomentar o interesse pela leitura.

3.3.Politicas nacionais de promocao da leitura

A promocao da literacia de leitura na sociedade implica, normalmente, vérias iniciativas ascendentes a cargo
de uma série de organizacoes, tais como bibliotecas e redes de bibliotecas, organizacdes ndo governamentais,
associacdes sem fins lucrativos e associacdes de leitores. Estes organismos organizam diversas actividades, tais
como debates sobre livros, clubes de leitura, eventos tematicos com a presenca de escritores nacionais e
estrangeiros, exposicoes, feiras do livro, galardées e prémios, conferéncias de investigacao, doacao de livros,
cursos e workshops, etc. Na seccao seguinte sdo apresentados exemplos de iniciativas desse tipo (ver seccao
3.4.). A nivel central/nacional, essas iniciativas sdo normalmente apoiadas por diversos regimes de
financiamento. Além disso, também é possivel apoiar a promocao da leitura através da criagao de organismos
de coordenacdo e da adopgdo de estratégias para a promocdo da literacia de leitura. Por conseguinte, a
presente seccao analisa os varios tipos de estruturas de apoio a literacia de leitura e apresenta exemplos de
estratégias e organismos de coordenacdo nacionais.

Estratégias nacionais para a promocao da leitura

Varios paises europeus (comunidade flamenga da Bélgica, Espanha, Franca, Lituania, Hungria, Portugal e
Noruega) adoptaram estratégias, programas ou planos especificos para aumentar os niveis de literacia. Os
governos nacionais aprovam estes documentos e afectam fundos para a execucao das ac¢des propostas. O
objectivo genérico das estratégias de promocao da literacia é exemplificado pela lei da leitura, do livro e das
bibliotecas adoptada em 2007 em Espanha(®®), que encara a leitura como “um instrumento basico para exercer
o direito a educacao e a cultura no contexto da sociedade da informacao” e salienta a importancia da leitura
para a vida das pessoas, assim como a importancia de promover o habito da leitura na sociedade em geral.
Mais concretamente, as estratégias nacionais asseguram o financiamento de varios programas de leitura e
promovem a investigacdo no dominio da leitura, a cooperacao e parcerias entre os diferentes intervenientes
no sector da leitura, a formacao de professores e o financiamento e a modernizacdo das bibliotecas.

As estratégias podem visar toda a populagdo ou centrar-se em grupos especificos com problemas a nivel da
literacia de leitura. O programa nacional de promocéo da leitura na Lituania (2006-2011)(%7), a estratégia “Pais
Leitor” da Hungria (2006/07-2013)(8) e o Plano Nacional de Leitura em Portugal (2006)(%°) séo iniciativas que
abrangem toda a populacdo, desde a infancia a idade adulta. Noutros paises, as estratégias estdo mais focadas

(°%) Lei espanhola da leitura, do livro e das bibliotecas (10/2007 de 22 de Junho):
http://www.boe.es/boe/dias/2007/06/23/pdfs/A27140-27150.pdf

(57) Skaitymo skatinimo programa, http://www.skaitymometai.lt
(58) http://www.okm.gov.hu/letolt/kultura/kulturalis_modernizacio_iranyai_061213.pdf
(5°) http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/
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em determinados grupos. O “Plano operacional para o aumento da literacia” (2005-2011) da comunidade
flamenga da Bélgica centra-se na literacia dos adultos e nas competéncias necessarias para o trabalho. O “Plano
nacional para a promocéo da leitura” (2001) em Espanha(’®) dedicou especial atencéo aos grupos vulneraveis
(imigrantes, deficientes e reclusos). O “Plano para a prevencdo da iliteracia” (2010), em Franca, centra-se na
aquisicao precoce de competéncias de literacia(’"). O principal objectivo do plano estratégico noruegués“Arranja
tempo para a leitura!(2003-2007)(’%) consistia em melhorar as competéncias de leitura e a motivaco para a
leitura das criancas e adolescentes, em especial dos rapazes. Tinha um grande enfoque nas actividades de nivel
local: escolas e municipios iniciaram vdrias centenas de grandes e pequenos projectos para o ensino da leitura a
todos os niveis, disponibilizando livros e incentivando a leitura e a utilizacdo das bibliotecas escolares.

A maioria das estratégias europeias de promocdo da leitura sdo razoavelmente recentes (adoptadas apds o
ano 2000). O plano estratégico noruegués foi concluido entre 2003 e 2007. Alguns paises ainda estdo na fase
de concepcao das suas estratégias para a leitura. Por exemplo, o programa romeno “Desenvolvimento das
competéncias da leitura” encontra-se actualmente numa fase-piloto em sete condados. Com base nos seus
resultados, sera concluido e aplicado o “Programa nacional para o desenvolvimento de competéncias de
leitura” a partir do ano lectivo de 2011/12. O Governo da Escocia também assumiu recentemente (Janeiro de
2010) um compromisso politico de elaborar um plano de ac¢do para a literacia (Governo da Escécia, 2010).
Estd, actualmente, a desenvolver o plano em consulta com os principais intervenientes, incluindo a Comissao
para a Literacia(’3).

Alguns paises abandonaram o processo de desenvolvimento das estratégias devido a mudancas de governo
ou das politicas de governacdo. A Dinamarca tem um relatério da comissdo que foi criada para preparar o
“Plano de accdo nacional para a leitura”(’#) datado do ano 2000. Embora a maioria das medidas propostas ja
tenha sido executada, ndo foi adoptado um plano nacional. A Estratégia Nacional de Literacia da Eslovénia(’®),
embora tenha sido aprovada por trés importantes conselhos de peritos em matéria de educacdo em 2006,
nunca foi aprovada a nivel governamental e muitas medidas, nomeadamente a criagdo do Conselho Nacional
para a Literacia, nunca foram postas em pratica.

Na Letdnia, nos Paises Baixos, na Poldnia, na Suécia e no Reino Unido, a promocéo da leitura estd integrada em
estratégias mais vastas no dominio da cultura, da lingua ou do desenvolvimento de competéncias. A
importancia da leitura varia bastante nessas estratégias. Por exemplo, as estratégias na Letonia fazem
referéncia a leitura numas quantas frases breves, ao passo que na Polénia existe uma longa tradicdo da
promocao especifica da leitura no quadro da politica cultural, o que se reflecte em extensas passagens.

Organismos nacionais para a promocao da leitura

Existem varios tipos diferentes de infra-estruturas nacionais para promover a leitura na Europa. Muitos paises
tém um organismo central ou nacional para a promocao da leitura, com um mandato explicito do Estado e
financiamento assegurado pelos cofres publicos. Pode ser um organismo independente, uma seccao de um
ministério ou outra organizacdo com uma funcdo cultural mais vasta. Em alguns paises, varias organizagdes
influentes tém um mandato publico para a promocao da leitura, ao passo que noutros a promocgao da leitura
estd a cargo do sector ndo governamental.

70) Plan de Fomento de la Lectura: http://www.mcu.es/libro/MC/PFL/index.html

(‘%)
(") http://www.education.gouv.fr/cid50953/presentation-plan-prevention-illettrisme.html

(") http://www.skolenettet.no/nyUpload/Moduler/Gi_rom_for_lesing/UDIR_MakeSpaceforReading.pdf
(73 http://www.sptc.info/pdf/consultations/FinalLitComdraft1.5.pdf

(" http://www.uvm.dk/~/media/Files/Udd/Folke/PDF05/051101_national_handlingsplan_laesning.ashx
(*?)

75) http://arhiv.acs.si/publikacije/NSRP.pdf

125



O ensino da leitura na Europa: contextos, politicas e praticas

Entre as funcdes normalmente desempenhadas pelos organismos nacionais, contam-se as seguintes:

e coordenar esforcos no dominio da promocéao da leitura, nomeadamente através da cooperacao com
as administracdes publicas, com as organizacdes e as bibliotecas locais, com escolas de todos os tipos
e niveis, com associa¢oes, fundacdes e profissionais do sector livreiro e do sector da promocao do livro
e da leitura;

e financiar, desenvolver ou executar diversos eventos e programas literarios (para obter mais
informacoes, ver seccdo 3.4);

* incentivar a divulgacao do patrimonio literdrio nacional, nomeadamente através da atribuicdo de apoios
a autores e tradutores, da organizacdo da participacdo em feiras do livro internacionais, da gestao de
bases de dados bibliograficas e da distribuicao de informacao sobre os livros publicados no pais.

Nos paises em que sdo adoptadas estratégias, programas ou planos de leitura, os organismos nacionais sdo
muitas vezes criados em resultado da estratégia e sdo responsaveis pela sua execucdo.

Em alguns paises, 0os organismos nacionais de promocdo da leitura também:
e desenvolvem os servicos das bibliotecas;

e registam, recolhem e publicam informacao sobre actividades de promocao da leitura que se realizam
no pais (normalmente num sitio Web criado para esse efeito);

e fomentam ou realizam actividades educativas, projectos de investigacao e conferéncias sobre leitura.

Foram criados organismos nacionais independentes, cujo principal objectivo é a promocao da leitura, na
comunidade flamenga da Bélgica(’®), na Dinamarca(’’), na Grécia(’®), em Franca(’®), em Italia(®%), nos Paises
Baixos(®"), na Polonia(®?) e na Noruega(®). Estes organismos sem fins lucrativos foram criados pelos ministérios
responsaveis, normalmente no ambito das suas estratégias ou politicas de promocao da leitura. Por exemplo, o
Centro Nacional do Livro da Grécia foi criado pelo Ministério da Cultura da Grécia com a missao de conceber e
executar a politica nacional de promocao dos livros e da leitura. As principais prioridades do centro sdao o
fomento da leitura de livros na Grécia, a promocéo e comercializacao de livros gregos no estrangeiros e manter
um registo da actividade do sector. A Agéncia Francesa Anti-lliteracia promove o didlogo e é responsavel por
dirigir e coordenar as actividades das autoridades publicas e de outras organizacdes neste campo. Em
conformidade com as orientacdes estabelecidas pelo Governo, determina as prioridades que sao definidas para
combater a iliteracia. Na Dinamarca e na Noruega, os centros de leitura tém como principais actividades a
investigacao no dominio da leitura e o desenvolvimento de material didactico para professores e pais.

Existe uma unidade especifica no ministério respectivo dedicada a promocao da leitura na comunidade
francofona da Bélgica, em Espanha, em Franca, em Chipre, na Austria e em Portugal. A Direccio da literatura e dos
livros(®*) na comunidade francéfona da Bélgica da apoio a vérios grupos no dominio da leitura, incluindo autores,
ilustradores, editores e bibliotecas. Além disso, é responsavel pela promocao da leitura, da lingua francesa e dos

(’°) Fundacao Flamenga para a Leitura: http://www.stichtinglezen.be/

(’/) Centro Nacional de Leitura: http://www.videnomlaesning.dk/ e Centro de Literatura Infantil: http://www.cfb.dk/
(’®) Centro Nacional do Livro da Grécia: http://www.ekebi.gr/

(”?) Agéncia Nacional Anti lliteracia: http://www.anlci.gouv.fr/

(8% Centro para o Livro e para a Leitura: http://www.cepell.it/

(®") Fundacéo Leitura: http://www.lezen.nl/

(°4) Instituto do Livro: http://www.instytutksiazki.pl/

(®?) Centro Nacional para o Ensino e a Investigacao da Leitura: http://lesesenteret.uis.no/

(%) http://www.lettresetlivre.cfwb.be/
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dialectos locais. Em Espanha, existe uma Subdireccdo para a promocdo dos livros, da leitura e da literatura
espanhola na Direccdo-geral do livro, dos arquivos e das bibliotecas no Ministério da Cultura(®®). Tem como miss&o
o desenvolvimento de programas de promocdo da leitura, o financiamento de actividades promocionais e a
doacdo de livros e revistas cientificas a bibliotecas publicas e outras instituicdes. A Comissdo da Lingua do
Ministério da Educacao e Cultura do Chipre da orientagdes e sugestdes para a promocao da leitura nas escolas,
colabora com as bibliotecas, organiza feiras do livro e até decide que livros sdo adequados para as bibliotecas
escolares. Na Austria, um “Ponto de coordenacio LITERACY”(8%) no Ministério da Educacéo é um 6rgao director,
que coopera com instituicdes de formacdo de professores e com as escolas. Além disso, colabora como outras
instituicoes e organizagdes de promogéo da leitura que também realizam e ddo apoio a varios eventos de literacia,
tais como feiras do livro, conferéncias sobre livros, conferéncias em bibliotecas, etc. O Observatério Nacional da
Leitura da Franca(®”) é uma unidade integrada no Ministério da Educacdo cuja principal misséo é apoiar o ensino
da lingua nas escolas, mas também investiga as praticas de leitura dos adolescentes e, em geral, promove a leitura.
A Direccao-Geral do Livro e das Bibliotecas (DGLB)(®%) em Portugal é um organismo sob a égide do Ministério da
Cultura, que coordena e executa uma politica integrada para a leitura, as bibliotecas e os livros (ndo escolares).
Além de unidades dedicadas aos livros e as bibliotecas, também integra a Biblioteca Publica de Evora(®). E um
organismo muito direccionado para a divulgacdo da literatura portuguesa e para o apoio aos autores portugueses.

As bibliotecas publicas sdo uma das formas mais usadas para promover os livros e a leitura entre as criancas e
os adolescentes, e também entre os adultos. Em geral, as bibliotecas proporcionam acesso a uma grande
variedade de livros, obras de ficcdo, informacéo e recursos de aprendizagem para toda a comunidade. Na sua
capacidade de espaco neutral, aberto aos mais diversos utentes, assumem um papel central na promocgao das
competéncias de leitura. As orientacbes da UNESCO e da Federacdo Internacional de Associacdes de
Bibliotecas e Instituicdes para o desenvolvimento de servicos de bibliotecas publicas (IFLA/UNESCO, 2001)
realcam o facto de as bibliotecas terem como missdo facilitar o acesso a recursos informativos para o
desenvolvimento pessoal e promover a leitura como uma actividade de lazer importante. Por conseguinte, em
varios paises europeus, as bibliotecas nacionais ttm um mandato especifico do Estado para coordenar
iniciativas de promocéao da leitura e planear actividades de formacéo dos leitores. As bibliotecas nacionais, ou
uma unidade especifica dessas instituicdes, sao 0s organismos centrais para a promocao da leitura na Leténia
e na Lituania. A Biblioteca Nacional da Lituania Martynas Mazvydas(°®) ¢ um centro nacional de cultura para a
promocao da literacia e da leitura desde que foi criada, em 1919. A biblioteca gere actualmente a estratégia
de promocao da leitura e um projecto de modernizacao das bibliotecas. Teve também a seu cargo o Ano
Nacional da Leitura em 2008. Na Biblioteca Nacional da Letdnia, o Centro de literatura infantil(®') tem o
objectivo especifico de promover a leitura e os servicos das bibliotecas para criancas. A uma escala mais
reduzida, a Mediateca(*?) da comunidade germandéfona da Bélgica desempenha uma funcéo semelhante.

As bibliotecas promovem a leitura na sociedade de muitas formas. Sdo realizados varios programas nas
bibliotecas e através das mesmas, que visam incentivar as criancas e os adolescentes a ler e a desfrutar de uma
ampla coleccédo de obras ficcionais e nao ficcionais. Entre eles, contam-se concursos, clubes de leitura, visitas
de autores e sessdes com contadores de histérias. Além disso, as bibliotecas podem facilitar actividades de
literacia em familia através de feiras do livro, festivais e eventos similares, que reinem pais e filhos muito
jovens para ler por prazer (ver exemplos de iniciativas deste tipo na seccao 3.4).

(®) http://www.mcu.es/libro/index.html
(°°) http://www.literacy.at/
(®/) http://onlinrp.fr/

(°®) http://www.iplb.pt/sites/DGLB/English/Pages/home.aspx
(®%) http://www.evora.net/bpe/
(%) http://www.Inb.lt/

(") http//www.Inb.lv/en/for-librarians/consultative-work/the-childrens-literature-centre
(*?) http://www.mediadg.be/seiten/medienzentrum.html
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A promocao da leitura pode estar integrada num programa mais alargado de actividades promocionais da
cultura e das artes. Por exemplo, o Conselho das Artes da Suécia(®®) tem a funcdo mais alargada de execucéo
da politica cultural. Atribui subvenc¢des para actividades de promocdo da leitura a municipios, bibliotecas,
escolas e outras organizacdes. E o organismo central para a recolha de estatisticas e de investigacdo e
desenvolvimento na esfera cultural, incluindo as bibliotecas e a promocéao da leitura.

Em alguns paises, vdrias agéncias nacionais ou subnacionais participam na promocao dos livros e da leitura.
No Reino Unido, por exemplo, existem varias organizagdes com um forte mandato do Estado. Na Escécia, o
Scottish Book Trust(®#) é a principal agéncia para a promocéo da literatura, da leitura e da escrita na Escdcia,
ao passo que o Férum da Literatura da Escdcia(®®) promove o patriménio literario, a Biblioteca Nacional da
Escocia(®®) é um “bau do tesouro” do conhecimento da Escécia e o Conselho Escocés das Bibliotecas e da
Informacéo(®’) da apoio ao sector das bibliotecas e da informacao. Quando existem vérias agéncias nacionais
responsaveis pela promocdo da leitura, existe o risco de duplicacdo de esforcos. O relatério de auto-avaliacao
do Ano Nacional da Leitura 2008 em Inglaterra detectou uma “miriade de servicos e iniciativas com aparente
sobreposicdo de competéncias e concorrendo entre si, que sdo prestados por organizacdes nacionais do
sector da leitura” (Reading for Life 2010, p. 74).

O risco de fragmentacdo das tentativas de promocédo da leitura é ainda maior nos estados federais. A
Alemanha procura ultrapassar estes problemas através de uma iniciativa conjunta do Governo federal e dos
governos dos estados para criar um portal (“A leitura na Alemanha”(°?)) para a promocao de competéncias de
leitura fora do contexto escolar. O portal é administrado pelo Instituto Alemao para a Investigacdo Pedagdgica
Internacional (DIPF)(*?), que tem um mandato mais alargado para fornecer informacédo sobre educacao a nivel
nacional.

Nao existe um organismo coordenador central claro para a promocao da literacia de leitura na Bulgdria, na
Republica Checa, na Estdnia, na Irlanda, em Malta, na Roménia, na Eslovénia, na Eslovaquia, na Finlandia, na
Islandia, no Listenstaine e na Turquia. Todavia, essas func¢des podem ser desempenhadas por varias
organizacgdes, associacdes de leitura ou redes de bibliotecas. Por exemplo, na maioria dos paises europeus
existem associacdes de leitura ndo governamentais('%°), que ddo apoio aos profissionais de literacia por
intermédio de uma grande variedade de recursos, divulgam a investigacao e informacdes sobre a leitura e
promovem o habito da aprendizagem ao longo da vida. Na Hungria e na Eslovénia, estas associagcoes
voluntarias sdo importantes organismos coordenadores das actividades de promocéo da leitura. Na Irlanda,
os servicos de bibliotecas das autoridades locais desempenham um importante papel na promocao da leitura
junto de todas as faixas etdrias e a sua actividade é coordenada, a nivel nacional, pelo Conselho das
Bibliotecas.

A seccao seguinte destaca exemplos concretos de diferentes tipos de iniciativas e programas desenvolvidos e
executados pelos varios organismos coordenadores e organizagdes responsaveis pela promocao da leitura.

) http://www.kulturradet.se/
) http://www.scottishbooktrust.com/
) http://www.booksfromscotland.com/
(%) http://www.nls.uk/
) http://www.slainte.org.uk/slic/slicindex.htm
) http://www.lesen-in-deutschland.de/
(*°) http://www.dipf.de/
(199 Ver http://www.reading.org/General/LocalAssociations/EUROCouncil.aspx
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3.4. Principais programas para a promocao da leitura na sociedade

Em quase todos os paises europeus existem programas de larga escala para a promoc¢édo da leitura na
sociedade. Estes programas sao, em grande medida, financiados pelo erario publico e executados na maior
parte das regides dos paises('?"). Visam diferentes segmentos da populacdo e usam varias abordagens para
promover a leitura. Muitos deles foram desenvolvidos em resposta aos resultados de estudos nacionais e/ou
internacionais, que revelaram lacunas a nivel das competéncias de leitura da populacdo. Os programas sao
normalmente controlados e avaliados pelos organismos que os coordenam. Trata-se, sobretudo, de
programas permanentes que foram continuados nos uUltimos anos devido a capacidade que demonstraram
para atrair um numero elevado de participantes.

Seguem-se alguns exemplos destes programas de promocao da leitura. Foi pedido aos peritos nacionais que
apresentassem cinco programas dos respectivos paises, que foram depois classificados em funcao do grupo-
alvo especifico a que se destinam. Na maioria dos paises existem programas em cada uma das categorias,
sendo a Finlandia o Unico em que a maioria dos programas se centra mais especificamente nas pessoas com
dificuldades de leitura.

Importa salientar que muitos paises tém outros programas igualmente importantes, que ndo é possivel
apresentar aqui. A lista de programas nao é exaustiva. Tem como objectivo apresentar uma sintese das mais
importantes iniciativas levadas a cabo na Europa para fomentar a aquisicao da leitura e incentivar a leitura por
prazer. Além disso, em vérios paises, existem importantes iniciativas ascendentes de ambito local ou regional
que ndo podem ser aqui apresentadas, pois ultrapassam o ambito do estudo.

Entre os principais programas para a promocao da leitura nos paises europeus, ha um grande nimero de
programas dirigidos a toda a populacao. Alguns deles utilizam campanhas publicitarias e outros meios para
promover a leitura. Por exemplo, o “Ano Nacional da Leitura 2008” no Reino Unido (Inglaterra) foi uma
campanha nacional que contou com a colaborac¢ao de organizacdes de todo o sector, com vista a desenvolver
uma cultura de leitura no pais, promover a leitura na familia e ndo s6, bem como ajudar a criar uma nacéo de
leitores. O Pais de Gales teve também o seu préprio “Ano Nacional da Leitura 2008". Em Italia, realizou-se em
2009 uma campanha de sensibilizacdo (Leggere é il cibo della mente: passaparola!) para reforcar a importancia
da leitura para o conhecimento, o crescimento e o desenvolvimento da personalidade. A campanha foi
promovida através da televisao e da radio, aniincios na imprensa e na Internet, e cartazes.

Outra caracteristica importante dos programas dirigidos a toda a populagédo é o seu enfoque na promocgao de
livros, por exemplo, através de eventos nacionais, como é o caso da “Semana do livro nacional e dias do livro
infantil” na Hungria. Combina uma série de eventos em que os leitores sdo informados sobre livros publicados
recentemente, encontram-se com os autores e debatem as obras desse ano. De igual modo, a “Feira do livro
de Vilnius” é um importante certame cultural na Lituania, que reune leitores, autores, bibliotecarios, editores,
livreiros e outros especialistas para debater os livros e a importancia da leitura na sociedade. Os livros sdo
também promovidos através de clubes de leitura, que sdo vulgares, por exemplo, na Grécia e no Chipre. Na
Polénia foram criados cerca de 600 “clubes de debate e leitura” desde 2007 com o objectivo de formar
comunidades de leitores que gostem de ler e debater a literatura.

Como foi referido na seccao anterior sobre politicas nacionais de promocao da leitura, varios paises procuram
incentivar toda a populacido a ler através da utilizacdo de bibliotecas publicas. Na Austria, por exemplo,
durante uma campanha com a duracdo de uma semana (“A Austria lé. Ponto-de-encontro na biblioteca”) as
bibliotecas chamam a atencdo para os prazeres da leitura organizando uma série de eventos como leituras em
publico, excursdes literarias, exposicdes de livros e outras actividades culturais. Realizam-se programas

(197 Alista completa de programas principais esta disponivel nos anexos.
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semelhantes no Listenstaine (“Actividades de relacdes publicas da Biblioteca Nacional”) e em Portugal
(“Promocao da Leitura nas Bibliotecas Publicas”), organizando ambos oficinas, cursos de literatura e palestras,
exposicoes, actuagdes, concertos, visitas-guiadas a biblioteca, etc. a fim de criar uma ampla publicidade para
a leitura e as bibliotecas publicas.

Entre estes Ultimos programas, alguns visam melhorar os servicos das bibliotecas e torna-los mais cativantes
para a populacao em geral através do desenvolvimento das infra-estruturas das bibliotecas e do reforco das
competéncias do pessoal das bibliotecas. Em Espanha existe um bom exemplo deste tipo de programa
(“Promocao das bibliotecas publicas”). O principal objectivo do programa é construir e modernizar edificios,
instalacdes e equipamento das bibliotecas publicas, a fim de as tornar mais confortaveis e atractivas, bem
como para facilitar o acesso dos cidadaos a cultura, ao lazer, a educacdo e a informacdo. Em lItalia, foi
desenvolvido o “Servico nacional de bibliotecas” Congrega quase 4 000 bibliotecas publicas, organismos
locais, universidades escolas, academias e instituicdes publicas e privadas num sistema cooperativo baseado
numa rede nacional. Assim, embora as bibliotecas italianas sejam auténomas, estdo unidas através do
catdlogo partilhado das coleccdes das bibliotecas participantes.

Vdrios outros paises estdo a executar programas que implicam a modernizacao das suas redes de bibliotecas
através das TIC, como a Polénia (“Biblioteca +") e a Lituania (“Bibliotecas para a Inovacao”). Na Escdcia, foi
criado um curso que confere um “Diploma em aplicacdes de TIC nas bibliotecas: desenvolvimento do apoio ao
leitor”, a fim de dar qualificagées em TIC aos funcionarios das bibliotecas. Esta qualificacdo visa assegurar que
as competéncias de “apoio ao leitor” dos funcionarios das bibliotecas sejam adequadas para ajudar as pessoas
a tirar pleno partido das oportunidades de leitura que agora estdo disponiveis através dos mais recentes
avancos da tecnologia.

Tal como sucede com os programas dirigidos a toda a populacao, existe um grande nimero de programas
dirigidos especificamente as criancas e aos adolescentes. Adoptam, muitas vezes, uma abordagem
interactiva em que as criangas comecam por realizar actividades de leitura e, depois, debatem e comparam as
suas leituras e votam para escolher o seu livro preferido. E o caso, por exemplo, na Leténia (“Juri infantil”) e nos
Paises Baixos (“Opinido e educacdo do gosto”). Estes programas tém como objectivo promover competéncias
de leitura critica nas criangas e nos adolescentes, mostrar respeito pelas suas opinides e escolhas, bem como
estimular o prazer da leitura entre eles. Em alguns paises, os programas desta natureza tomam a forma de
concursos e jogos. Na Roménia, por exemplo, realizam-se concursos no quadro da iniciativa “Circulos de
literatura” para promover a leitura por lazer entre as criancas e os adolescentes. Ja no Listenstaine é possivel
encontrar um programa que envolve jogos (Lesescicke / Leseweg / Lesewurm — Quartett). As criancas recebem
um passaporte e selos por cada livro que Iéem. Além disso, foram concebidas cartas de jogar com informacao
biografica dos autores, que sao oferecidas como prémio as criangas apds lerem um determinado nimero de
livros.

Os programas de promocao da leitura dirigidos a criancas e adolescentes recorrem frequentemente as
tecnologias da informacédo e da comunicacdo (TIC). Um exemplo desta abordagem é um programa posto em
pratica na Estonia intitulado “Ler é divertido”, que visa motivar as criangas para lerem nos seus tempos livres.
As criangas tém total liberdade para escolher os livros que querem ler e, depois, debatem e trocam ideias sobre
os livros em linha. Existe um programa semelhante em Itélia (Laboratori), que oferece uma série de actividades
em linha e oficinas para as criancas e adolescentes com vista a promover os livros, a utilizacdo das bibliotecas
e uma cultura de leitura em torno de obras de ficcao e de outros tipos.

Outro tipo de programas diferente depende do trabalho de voluntérios para a promocao da leitura entre as
criancas e os adolescentes. E o caso, por exemplo, do programa francés “Lire et faire lire”. Este programa visa
fomentar a alegria da leitura através da cooperacao intergeracional. Os voluntarios, com mais de 50 anos,
dedicam uma parte do seu tempo livre a pequenos grupos de criancas em centros de animacao, infantarios,
bibliotecas, etc., lendo para criangas e com elas. Num programa existente em Portugal (“Promocao da Leitura
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em Hospitais Pediatricos”), os voluntarios oferecem livros e Iéem-nos as criancas internadas em hospitais
pediatricos, que estdo temporariamente afastadas da sua escola e das suas familias, a fim de promover o gosto
pela leitura e habitos de leitura em geral.

Os programas para a promocao da leitura entre as criangas e os adolescentes também sao executados através
das bibliotecas publicas e da sua colaboracdo com as escolas. Na Dinamarca, por exemplo, a “Campanha
nacional de leitura para criancas em idade escolar” visa fomentar o prazer de ler entre as criancas através de
diferentes tipos de concursos organizados pelas bibliotecas em colaboracdo com as escolas da regido. As
turmas participantes formam equipas e toda a turma apoia a equipa nas rondas locais, regionais e nacionais
do torneio. Num programa da Republica Checa (“J4 sou um leitor - Um livro para o 1.° ano”), os professores
inscrevem os alunos do 1.° ano de escolaridade na biblioteca e em diversas actividades de promocéao da
leitura, tais como encontros com autores, exposicdes de livros, debates, actuacdes, etc. As criancas que
participam nestas actividades recebem, numa cerimonia, um livro escrito de propésito para este fim. Outro
exemplo é um programa na comunidade germandfona da Bélgica (Leselotta Karotta). Neste caso, uma boneca
que “mora” na biblioteca publica escreve uma carta a todos os alunos do primeiro ano da escola primaria que
estdo a aprender a ler e a escrever. Os alunos sao incentivados a responder e a tornar-se correspondentes da
boneca. No final do ano lectivo, os alunos sdao convidados a visitar a sua amiga na biblioteca e a ficar a
conhecer a sua “casa” no meio dos livros.

Como foi referido na revisao bibliografica, as actividades de literacia que os pais realizam com os filhos sao
essenciais para o desenvolvimento das capacidades de leitura das criangas. Por conseguinte, um grande nimero
de programas de promocdo da leitura é dirigido as familias no seu conjunto. Os programas mais relevantes de
literacia em familia sdo os programas que oferecem livros, como o “Bookstart” (em todo o Reino Unido('%%), que
proporcionam conjuntos de livros gratuitos a todos os bebés ou criangas e ajudam os pais a inspirar, estimular e
despertar nas criancas o gosto pela leitura e a lancar as bases de uma literacia precoce e da aprendizagem futura.
Existem exemplos desses programas na Bélgica (comunidade germandfona), na Dinamarca, na Letonia e nos
Paises Baixos. Em alguns paises, os programas “Bookstart” sao complementados por outras actividades. Por
exemplo, na Letdnia e nos Paises Baixos, contemplam excursdes para toda a familia as bibliotecas publicas. No
Reino Unido, os programas de oferta de livros visam inspirar o gosto pela leitura através da oferta de livros
gratuitos e materiais de orientacao a todas as criancas em fases cruciais do seu desenvolvimento. Os programas
sdo alongo prazo e progressivos, havendo o “Bookstart” para bebés e criangas em idade pré-escolar, o “Booktime”
para criancas que acabam de entrar para a escola e o0 “Booked Up” para criangas no seu primeiro ano do ensino
secundario. O “Letterbox Club” destina-se a criancas a guarda das autoridades locais.

Além disso, uma série de programas de literacia em familia coloca a ténica na leitura em voz alta as criancas.
Existem exemplos destes programas na Republica Checa (“Todos os checos Iéem as criangas”) e na Polonia
(“Toda a Polénia 1é as criancas”). Ambos os programas se baseiam na nocao de que ler em voz alta num
ambiente acolhedor é uma forma eficaz de contribuir para o desenvolvimento emocional, psicoldgico e
intelectual das criancas e, também, de criar um habito de leitura que pode manter-se até a vida adulta. Em
ambos 0s casos, ndo sdo s 0s pais que sao incentivados a ler para os filhos, havendo também actores,
cantores, escritores, desportistas, politicos, etc. que visitam as escolas, bibliotecas, livrarias e hospitais para ler
livros diferentes as criancas. O programa polaco, pelo seu lado, estad integrado numa campanha mais vasta,
que complementa as actividades de leitura em casa com iniciativas nos meios de comunicacédo social e a
participagao de jardins-escola, escolas, comunidades locais e bibliotecas.

Outros programas de literacia em familia dedicam-se integralmente a ajudar os pais com estratégias de apoio
a literacia para os seus filhos, nomeadamente através de cursos de formacao. Por exemplo, em Malta, as
actividades das “Iniciativas de comunidade alargada” contemplam reunides, semindrios e outras actividades

(19?) No Reino Unido (Escécia), em 2010, o programa "Bookstart” mudou de nome para "Bookbug".
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de aprendizagem dirigidas aos pais, para os ajudar a compreender as necessidades dos seus filhos quando
encontram dificuldades no desenvolvimento da literacia. Em Portugal, no programa “Ler+ Da Saude’, os
médicos dao aconselhamento aos pais durante as consultas de pediatria sobre a leitura e livros adequados,
além de explicaram como estes podem ser importantes para o desenvolvimento das criangas.

Em alguns paises europeus, existem iniciativas entre os principais programas de promocao da leitura
dirigidas a grupos especificos da popula¢ao. Centram-se, por exemplo, nas necessidades das criancas e dos
adultos imigrantes para aprenderem a lingua do pais de acolhimento e para conseguirem ler com fluéncia
nessa lingua. E o caso na comunidade germandfona da Bélgica (Multikulturelles Deutschatelier), no Chipre
(“Promocao da literacia”) e na Finlandia (“Formacao em literacia de leitura para imigrantes adultos’). Outros
programas visam familias de contextos socioecondémicos desfavorecidos, como acontece em Franca
(Association de la Fondation Etudiante pour la Ville), onde alunos voluntarios ddo apoio a familias
desfavorecidas cujos filhos tenham dificuldades na escola a nivel do desenvolvimento de uma cultura de
leitura, escrita e aprendizagem. Num programa semelhante na Eslovénia (“Ler para adquirir conhecimentos e
por prazer”), conselheiros profissionais ajudam os pais com menos habilitacdes académicas e os seus filhos a
nivel da literacia. Na Turquia, existe um programa dirigido especificamente a literacia das raparigas e mulheres
pobres e com poucas habilitagdes.

Noutros programas, a promocdo da leitura é articulada com actividades populares, para chegar as criancas e
aos adultos com problemas de literacia. Por exemplo, no Reino Unido (Inglaterra) existe a iniciativa “Jogar para
0 sucesso”. Visa contribuir para o reforco dos padroes educacionais, em especial ao nivel da numeracia e da
literacia, usando as instalacées dos clubes e outros recintos desportivos. Também na Escécia existe um
programa intitulado “Estrelas da Leitura da Primeira Liga Escocesa” que visa usar o poder de motivacdo do
desporto, neste caso do futebol profissional, para cativar as familias que precisam de apoio a literacia num
ambiente positivo e agradavel.

Entre os programas dirigidos a grupos especificos, existem ainda os que se destinam a criancas e adultos com
dificuldades de leitura. Existem programas desse tipo na Finlandia (“Ponto de assisténcia a literacia de leitura”)
e em Malta (“A leitura e o aluno com dislexia”). Outros programas procuram prevenir a iliteracia através de
eventos de sensibilizacdo, prevencao e formacao. Existem programas desse tipo no Listenstaine (“Iliteracia -
dificuldades de leitura e expressao escrita”) e na Turquia (“Campanha Nacional de Apoio a Educacao”).

Conclusoes

As actividades de leitura fora do ambiente formal de aprendizagem das escolas sao cruciais para a formacao
de leitores plenamente competentes. Uma parte consideravel da aprendizagem de competéncias de leitura e
das actividades de leitura para aprender tem lugar fora do contexto formal do sistema educativo. Por
conseguinte, quando se tenta melhorar os niveis de literacia na Europa, além do ensino da leitura nas escolas,
é importante fomentar uma cultura de leitura generalizada.

Os paises europeus investem um grande esforco na promocéo da leitura. Existem numerosos programas de
incentivo a leitura, tanto sob a forma de iniciativas ascendentes como ac¢ées com apoios estatais. Foram
criados organismos nacionais para coordenar e financiar accdes de promocao da leitura. Varios paises
adoptaram estratégias especificas para a promocao da leitura. Noutros, a promocgao da leitura estd integrada
em estratégias mais vastas no dominio da cultura, da lingua ou do desenvolvimento de competéncias.

O desenvolvimento da literacia na leitura comeca em casa, com a familia. As actividades de literacia dos pais
com as criangas sao fundamentais para o desenvolvimento de competéncias de literacia precoces. Os estudos
internacionais indicam que as criangas cujos pais |éem livros na sua companhia, contam histérias, ensinam o
alfabeto ou fazem jogos de palavras, etc., tém niveis de leitura superiores as criangas com quem ninguém
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realiza estas actividades em casa. Por isso, muitos programas de literacia familiar nos paises europeus prestam
aconselhamento e ddo formacdo aos pais, realcando na sua maioria a importancia de os pais lerem em voz alta
aos seus filhos. No entanto, os dados obtidos na investigacdo indicam que ler em voz alta as criangas ndo é
suficiente. Os programas de literacia eficazes devem também ajudar os pais a ensinar determinadas
competéncias de literacia aos seus filhos, bem como incentiva-los a ouvir os seus filhos ler em voz alta.

O acesso aos livros desde cedo e uma ampla variedade de materiais de leitura numa fase mais avancada da
escola sdo essenciais para a formacao de leitores proficientes. As criancas e os adolescentes devem ter ao seu
dispor, em casa, um conjunto alargado de materiais de leitura adequados. Por conseguinte, alguns dos
programas de literacia em familia mais comuns nos paises europeus sdo programas de oferta de livros, que
comecam com a oferta de conjuntos de livros a bebés recém-nascidos. Porém, os adolescentes também
necessitam de ter acesso a vdrias opcbes de leitura, tanto na escola como em casa. Esta variedade é
especialmente importante para os rapazes adolescentes, que, muitas vezes, tém menos interesse pela ficcao
do que as raparigas e poderao ter niveis de leitura mais baixos. No entanto, sdo raros os programas dirigidos
especificamente aos rapazes entre os principais programas de promocdo da leitura na Europa. Investimentos
nas bibliotecas escolares e publicas, em termos de modernizacao das infra-estruturas, alargamento do leque
de materiais disponiveis e tipos de servicos oferecidos, sdo exemplos dos esforcos mais comuns para
aumentar a variedade de oportunidades de leitura.

Quem gosta de ler, normalmente [é com mais frequéncia e, assim, melhora as suas competéncias de leitura e
consegue retirar ainda maior prazer da leitura. Esta capacidade da literacia na leitura se reforcar a si propria
pode ser um importante instrumento de inclusdo social. Assim, a promocao da leitura como uma actividade
recreativa util é um dos principais objectivos da maioria das estratégias e programas nacionais.

Muitas iniciativas de promocdo da leitura tomam a forma de actividades que, em geral, cativam sobretudo as
pessoas que ja se interessam pela leitura. Eventos como feiras do livro, a eleicdo de um livro preferido,
encontros com autores, leituras em publico e debates em clubes de leitura sao actividades que provavelmente
suscitardo o interesse dos leitores activos. No entanto, os resultados dos estudos indicam que cerca de um
quarto dos alunos do quarto ano de escolaridade na Europa nunca leu um romance ou um conto. E evidente
que estes segmentos da comunidade, com niveis de literacia muito baixos e que provavelmente nao
participam nos programas de leitura ja existentes, exigem uma atengao especial. Embora ja existam iniciativas
nesse sentido em alguns paises, este tipo de programas precisa de ser mais generalizado, a fim de levar as
vantagens da leitura e, em ultima andlise, das oportunidades a nivel educacional e de emprego aos segmentos
menos favorecidos da sociedade.
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CONCLUSOES GERAIS

A literacia na leitura assume uma importancia crucial numa altura em que a sociedade e a economia se baseiam
no conhecimento. No entanto, os estudos internacionais indicam claramente que os niveis de literacia de leitura
dos alunos precisam de melhorar em muitos paises. De facto, o ensino da leitura e de como ajudar os alunos a
aperfeicoar as suas competéncias de leitura é uma tarefa que requer grande esforco. Os decisores politicos no
sector da educacao e os professores responsaveis pelo ensino da leitura desempenham um papel fundamental
no reforco dos niveis de literacia de leitura dos jovens na Europa. No entanto, para serem eficazes, os seus
esforcos devem estar integrados em estratégias mais amplas, que lidem com questdes mais vastas.

As dificuldades de leitura devem-se a muitos factores, que radicam dentro e fora do sistema educativo. De
acordo com os estudos internacionais, o contexto socioeconémico da familia, as habilitacdes académicas dos
pais e o facto de se ter de aprender a lingua de instrucdo como uma segunda lingua ou como uma lingua
suplementar séo factores com uma grande influéncia no nivel de aquisicao da leitura dos alunos. Também o
género é um factor relevante para explicar as diferencas ao nivel das classificagdes em leitura entre os alunos,
com as raparigas a obterem resultados sistematicamente melhores do que os rapazes. Outros factores com
impacto na aquisicdo de competéncias de leitura decorrem das caracteristicas estruturais dos sistemas
educativo. Alteragdes ao nivel dos sistemas, como o adiamento da idade em que os alunos sdo encaminhados
para diferentes percursos ou vias, o0 aumento da frequéncia dos testes a nivel nacional ou um alargamento do
fosso socioeconémico entre as escolas, ajudam a explicar as variacbes a nivel nacional registadas nas
classificacdes alcancadas nos estudos PISA entre 2000 e 2009.

Estes aspectos mais gerais devem ser tidos em conta na formulacdo de recomendacdes claras sobre as
abordagens mais indicadas para melhorar as competéncias de literacia na leitura. Normalmente, a melhoria
resulta de uma conjugacao de factores, que podem ser especificos a um determinado sistema educativo e a
uma tradicdo. No entanto, o presente estudo demonstra que é possivel tirar ensinamentos dos estudos
internacionais e da investigacdo, bem como formular principios gerais para o sucesso no ensino de
competéncias de leitura que, se forem postos em pratica, podem contribuir decisivamente para a melhoria das
aquisicoes neste dominio. As conclusdes que se seguem salientam os principais aspectos que carecem de uma
analise mais aprofundada e indicam em que dominios é necessario promover novas iniciativas de investigacao
ou o desenvolvimento de politicas, a fim de aumentar os niveis de aquisicdes e reforcar a motivacao das
criancas e dos jovens na Europa para lerem mais.

Melhorar o ensino da leitura e aumentar o interesse pela leitura

A investigacdo académica no dominio do ensino da leitura esta bastante avancada e indica que abordagens
gerais e métodos de ensino especificos podem proporcionar um ensino da leitura de alta qualidade. Com
algumas reservas, pode dizer-se que os curriculos (ou documentos orientadores) elaborados a nivel central
nos paises europeus reflectem relativamente bem este conhecimento, tanto em termos de aspectos
cognitivos como do interesse pela leitura. No entanto, esta comparacéo é limitada em alguns aspectos, pois o
enquadramento do ensino da leitura nos curriculos nacionais varia de pais para pais devido as tradicdes
nacionais de autonomia dos professores, bem como devido as diferencas a nivel do contexto educativo mais
geral. A auséncia de orientacdes pormenorizadas para uma determinada area da pratica nos documentos
orientadores ndo implica que uma pratica especifica ndo se verifique na sala de aula. Muitas vezes, os
professores convertem objectivos gerais em estratégias de ensino na sala de aula com recurso a uma série de
materiais, tais como os programas oficiais, modelos de trabalho ou manuais. No entanto, antes de uma
incursdo nas questdes relacionadas com o conteudo, vale a pena reflectir sobre o nivel de detalhe e o grau de
clareza dos curriculos nacionais, pois sao factores que podem influenciar a qualidade do ensino.

135



O ensino da leitura na Europa: contextos, politicas e praticas

Orientacdes curriculares demasiado rigidas sobre os conhecimentos que os alunos devem possuir em
diferentes etapas podem impedir os professores de usar os métodos de ensino mais adequados as
necessidades dos seus alunos. Em contrapartida, objectivos genéricos estabelecidos para o final de um nivel de
ensino podem levar a que ndo se preste a devida atengao as competéncias comuns que todos os alunos devem
alcancar. Encontrar o equilibrio certo entre orientacdes pormenorizadas e genéricas parece ser uma
preocupacao recorrente na politica de educacdo, para a qual ndo existem respostas absolutas ou definitivas. A
nivel das politicas, observam-se movimentos em direc¢cbes opostas. Por exemplo, a Polénia aligeirou
recentemente as suas orientacdes curriculares, a fim de dar mais autonomia aos professores. Em contrapartida,
a Dinamarca, os Paises Baixos e a Suécia acabam de introduzir objectivos mais pormenorizados a nivel das
competéncias basicas, nomeadamente a leitura, nas suas orientacdes gerais centradas em objectivos.

Aspectos cognitivos do ensino da leitura

Todos os curriculos contém orientacdes para os professores de educacdo pré-escolar que estipulam ou
recomendam que os professores comecem a desenvolver as competéncias de literacia emergente que
formam as bases para as criancas aprenderem a ler na escola primaria. A maioria dos curriculos para as
criancas mais jovens e alunos do ensino primario (CITE 1) sublinha as vérias competéncias que contribuem
para uma descodificacdo fluente do texto escrito.

Nos documentos orientadores para o ensino primario (CITE 1) e o ensino secundario inferior (CITE 2), todos os
paises fixaram objectivos relacionados com a compreensdo da leitura, que é uma area crucial do ensino da leitura.
A grande maioria dos curriculos do ensino primario (CITE 1) e do ensino secundario inferior (CITE 2) contém alguns
processos ou estratégias que visam melhorar a compreensao dos alunos. No entanto, apesar de os resultados da
investigacao serem favordveis a utilizacdo combinada de varias estratégias, apenas um terco dos paises aponta
nos seus documentos orientadores para o ensino primario (CITE 1) um leque alargado de cinco ou seis estratégias
principais para melhorar a compreensao da leitura dos alunos. Além disso, duas das competéncias de mais alto
nivel para a compreensdo da leitura, ou seja, a capacidade de os alunos corrigirem sozinhos os lapsos e reflectirem
sobre as suas praticas de leitura, s6 sao mencionadas em cerca de metade e um terco dos curriculos,
respectivamente. A nivel do secundario inferior (CITE 2), ainda é mais rara a inclusdo de recomendacdes nos
documentos orientadores para os professores usarem um conjunto alargado de estratégias de compreensdo ou a
existéncia de referéncias as competéncias de compreensao de mais alto nivel atras referidas.

Interesse pela leitura

Além dos aspectos cognitivos, o interesse pela leitura é também um elemento crucial para se ser um bom
leitor. A prética frequente da leitura melhora a capacidade de leitura. A medida que as experiéncias literarias
dos alunos se vao alargando e a compreensao melhora, os alunos também se vao sentindo mais motivados
para ler mais. O interesse dos alunos pela leitura nos tempos livres é um factor importante subjacente as
diferencas a nivel da aquisicado de competéncias de leitura. Os resultados do PISA em 2000 e 2009 indiciam que
o interesse pela leitura dos alunos tem potencial para nivelar as diferencas em termos de resultados entre os
rapazes e raparigas, assim como entre alunos de diferentes estratos sociais.

Disponibilizar uma seleccdo diversificada de materiais de leitura aos alunos é uma importante forma de
aumentar a sua motivacao para a leitura, em particular dos alunos que ja passaram as fases iniciais e estao
prontos para usar a leitura para aprender. A maioria dos curriculos sublinha a importancia de desenvolver o
prazer e o interesse dos alunos na leitura; além disso, apoia a utilizacdo de um leque alargado de livros e outros
materiais escritos no ensino da leitura. A tendéncia geral é para incentivar os professores a utilizar um
conjunto alargado de obras ficcionais e nao ficcionais, assim como outros materiais além de livros, como
revistas e jornais, em vez de estarem apenas dependentes de um canone tradicional de textos literdrios.
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Conclusées gerais

E também necessario apoiar o interesse pela leitura, sendo porventura mais importante ainda fazé-lo fora do
contexto escolar. Embora aprender a ler seja uma das principais actividades do ensino primario (CITE 1), muitas
actividades relacionadas com a leitura tém lugar fora do contexto formal de ensino. Promover as actividades de
leitura em casa e criar um ambiente em que a leitura seja valorizada sao factores muito importantes para formar
leitores de alto nivel. Existe na Europa uma miriade de programas de larga escala subvencionados pelo Estado para
a promogao da leitura, tanto dirigidos a sociedade em geral como a segmentos especificos. No entanto, muitas
iniciativas de promocéo da leitura tomam a forma de actividades que, em geral, cativam sobretudo as pessoas que
ja se interessam pela leitura. Parecem ser raros os programas dirigidos aos grupos com baixos indices de literacia
ou aos rapazes. Além disso, é dedicada pouca atencao as literacias multimédia nos principais programas de
promocdo da leitura nos paises europeus, apesar da crescente importancia que tém na vida dos alunos. As
iniciativas para aumentar a motivacao e o interesse pela leitura continuam a privilegiar as obras de ficcao.

As actividades de literacia dos pais com as criancas sao fundamentais para o desenvolvimento de
competéncias de literacia precoces. Por isso, muitos programas de literacia familiar nos paises europeus
prestam aconselhamento e dao formacao aos pais, realcando na sua maioria a importancia de os pais lerem
em voz alta aos seus filhos. No entanto, os dados obtidos na investigacao indicam que ler em voz alta ndo é
suficiente. Os programas de literacia eficazes devem também ajudar os pais a ensinar determinadas
competéncias de literacia aos seus filhos, bem como incentiva-los a ouvir os seus filhos ler em voz alta.

Lidar com as dificuldades sentidas pelos leitores com dificuldades

Lidar com as dificuldades de aprendizagem a nivel da leitura é uma preocupacao generalizada na Europa. Os
estudos internacionais mais recentes no dominio da leitura apontam para a existéncia de um numero
significativo de alunos com fraco desempenho entre os alunos do quarto ano do ensino primario (CITE 1)
(PIRLS 2006) e os alunos de 15 anos (PISA 2009). O problema dos alunos com dificuldades de leitura ndo
assume as mesmas proporcdes em todos os paises. Neste contexto, os Estados-Membros da UE criaram um
padrdo de referéncia que apela a diminuicdo da percentagem do nimero de alunos de 15 anos com fracos
resultados para valores abaixo de 15 % até 2020('%3).

E provavel que um ensino da leitura de alta qualidade se traduza em vantagens para todos os alunos,
incluindo os que tém dificuldades de leitura. Ainda assim, é necessario lidar com as dificuldades sentidas pelos
alunos nas diferentes etapas do processo de aprender a ler, utilizando métodos didacticos e de avaliacao
adequados, intervencdes especificas e programas direccionados.

Quando os alunos sentem dificuldades de leitura e obtém um fraco desempenho, ha diversos factores
relacionados com o contexto doméstico e familiar que podem contribuir para o problema. Um ensino de alta
qualidade, incluindo a adopg¢édo de um ponto de vista orientado para a investigacdo, podem ajudar a mitigar
estes factores. No entanto, de acordo com os dados do PIRLS, ainda se encontra bastante generalizada a nocao
de que os alunos acabarao por ultrapassar as dificuldades de leitura a medida que ganharem maturidade, o
que abre caminho a uma estratégia de “esperar para ver”. Esta situacao é particularmente evidente na Bélgica
(comunidade franc6fona), em Itdlia, na Leténia, no Luxemburgo e na Austria, o que sugere a necessidade de
um esforco renovado na formacao inicial e continua dos professores para introduzir métodos mais proactivos
de apoio aos alunos com dificuldades.

Intervengdes intensivas em pequenos grupos, ou mesmo individuais, com objectivos especificos podem
ajudar a ultrapassar varios tipos de dificuldades a nivel do dominio das competéncias basicas de leitura ou do
desenvolvimento da compreensdo da leitura. Para a aplicacdo pratica destas intervencdes, muitas vezes é

(193) Conclusdes do Conselho, de 12 de Maio de 2009, sobre um quadro estratégico para a cooperacéo europeia no dominio da
educacéo e da formagdo (ET 2020), JO C 119 de 28.5.2009.
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necessario pessoal de apoio suplementar para trabalhar com os alunos na sala de aula. No entanto, o actual
modelo de apoio profissional para ajudar os professores a lidar com os alunos com dificuldades de leitura
levanta algumas questdes, tanto em termos de disponibilidade como do seu grau de especializagao em
ensino da leitura. Segundo o PIRLS 2006, cerca de 44 % dos alunos na UE tinham, pelo menos, um membro do
pessoal suplementar disponivel para dar apoio as vezes na sala de aula em articulacdo com o professor. No
entanto, este valor compreende um assistente ou outro adulto que, muitas vezes, ndo tem formacgdo no
dominio especifico das dificuldades de leitura. 75 % dos alunos do quarto ano de escolaridade nunca tiveram
especialistas em leitura disponiveis para trabalhar no contexto da sala de aula. Na verdade, s6 em oito paises
europeus existem politicas em vigor que regulam a presenca de profissionais especializados no ensino da
leitura para ajudar os alunos com dificuldades de leitura, na sala de aula ou na escola. Nos outros paises, outros
profissionais, como terapeutas da fala ou psicélogos (educacionais), ddo apoio aos professores, por vezes no
contexto da sala de aula, mas normalmente fora da sala de aula e da escola.

A eficacia do apoio profissional pode também ser limitada devido aos procedimentos morosos e complexos
que estao associados a sua organizacdo. Pode decorrer um periodo consideravel desde que sao identificadas
as dificuldades de leitura de um aluno e a disponibilizacdo das medidas de apoio. No entanto, uma
intervencao atempada e precoce é fundamental para lidar com as dificuldades de leitura, em especial porque
estas dificuldades podem afectar a aprendizagem em quase todas as disciplinas e ndo apenas na lingua de
instrugao.

A avaliacido formativa realizada pelos professores é um aspecto fundamental do ensino da instrucdo. E um
instrumento muito eficiente para ajudar a determinar onde se devem concentrar as atengdes e para lidar com
as dificuldades de leitura. No entanto, os resultados do PIRLS mais recentes levantaram algumas questoes
relacionadas com as competéncias de diagnostico dos professores. Os professores tendem a subestimar
ligeiramente o nimero de alunos que necessita de apoio suplementar em comparacado com o numero real de
alunos com dificuldades de aprendizagem segundo as escalas de aquisi¢ées do PIRLS.

Estes resultados exigem que se faca um esforco adicional para dotar os professores dos conhecimentos e dos
instrumentos especificos para avaliar a aquisicdo de competéncias de leitura dos alunos. A inclusdo de escalas
de aquisi¢oes de leitura nos curriculos nacionais (actualmente apenas estao presentes nos curriculos de um
numero limitado de paises) poderia ser uma pratica Util a este respeito. Este instrumento de avaliacdo Unico,
partilhado por todos os docentes, poderia ajudar os professores responsaveis pelo ensino da leitura, pois
contribui para aumentar a coeréncia entre anos de escolaridade e escolas em termos da definicdo dos
principais marcos de literacia e, em alguns casos, estabelecendo quando os alunos devem atingir esses
marcos. Além disso, entre as iniciativas com provas dadas que foram comunicadas pelos paises para ajudar os
alunos com dificuldades de leitura encontravam-se varios métodos e materiais didacticos concebidos para
identificar as dificuldades de cada aluno e medir o seu progresso. Essas iniciativas poderiam também ser muito
Uteis noutros locais, se estivessem prontamente acessiveis e fossem utilizadas com um caracter sistematico.

Um ambiente de aprendizagem estimulante para professores que reflectem sobre as
suas praticas

Um dos principais aspectos do ensino da leitura é a capacidade de os professores adoptarem uma postura de
profissionais mais orientados para a investigacdao no que diz respeito as dificuldades de leitura. Por
conseguinte, os professores necessitam de uma formacao inicial adequada, que lhes dé bases sélidas no
dominio da metodologia e da investigacdo no dominio da educacdol. Em particular, associar o
desenvolvimento dos conhecimentos tedricos a experiéncia pratica parece ser uma forma muito eficaz de
reformular ideias preconcebidas, que nado sdo coerentes com um ensino eficaz da leitura, tais como atribuir as
dificuldades apenas ao ambiente familiar. Os dados do PIRLS confirmam que existe uma correlacdo entre a
énfase em areas pertinentes para o ensino da leitura durante a formacao inicial de professores e boas praticas
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em termos de ensino da leitura. Na maioria dos paises europeus, a formacao de professores é enquadrada por
orientacdes centrais que fazem referéncia a preparacdo dos futuros professores para o ensino da leitura. Os
paises sem orientagbes centrais relativas a esta matéria também indicam que as instituicbes de ensino
superior ttm maédulos ou cursos relacionados com o ensino da leitura. Tendo em conta a importancia da
formacéo inicial dos professores que serdo responsaveis pelo ensino da leitura, é necessario acompanhar de
perto praticas ou politicas como a contratacao de professores sem habilitacdes formais, o desenvolvimento de
percursos de formacao alternativos em servico ou nao estabelecer a formacdo pratica como um requisito.

A formacdo continua é também fundamental para ajudar os professores a adoptar praticas orientadas para a
investigacdo e que estimulem a reflexdo. De acordo com os resultados da investigacdo académica, os formatos
de formagado continua com maiores probabilidades de promoverem mudancas duradouras e positivas
implicam uma perspectiva de longo prazo e criam oportunidades para os professores reflectirem sobre o seu
proprio trabalho. Além disso, confirmam as vantagens da partilha de conhecimentos entre professores, o que
conduz a uma abordagem colectiva a melhoria do ensino da leitura. No entanto, de acordo com os dados do
TALIS, o formato mais comum das ac¢des de formacao continua para professores de disciplinas relacionadas
com a leitura sdo cursos breves e isolados, workshops ou conferéncias. Em média, na UE, sdo poucos os
professores que comunicam ter participado em actividades orientadas para a investigacao, actividades de
partilha de conhecimentos ou aprendizagem com os pares.

A promocao de ac¢des de formacdo continua mais eficazes no dominio do ensino da leitura é um desafio para
o futuro. Este estudo revelou praticas em alguns paises que podem ajudar a reflectir sobre este desafio. Por
exemplo, associar a progressdo na carreira e os aumentos salariais a formacdo continua é uma forma de
incentivo a formacao, incluir actividades de formacgédo continua nas estratégias nacionais para a melhoria das
competéncias de leitura e criar organismos coordenadores nacionais para dar apoio a estas estratégias,
assegurar a existéncia de oportunidades para os professores frequentarem cursos de pés-graduacédo que lhes
permitam obter habilitacbes para serem especialistas em leitura, criar incentivos a participacdo dos
professores em pequenos projectos de investigacdo centrada na ac¢do com potencial significativo para
melhorar as suas praticas de ensino e, por Ultimo, a existéncia de exemplos de boas praticas no dominio das
redes de professores, tais como a partilha de conhecimentos e competéncias para um ensino eficaz, assim
como a partilha de informacao sobre as actividades usadas nas escolas com melhores desempenhos.

Leitores adolescentes

Um aspecto de relevo decorrente do estudo, que deve merecer a atengao dos investigadores, é o ensino de
competéncias de leitura mais avancadas aos adolescentes. Em especial ao nivel do ensino secunddario inferior
(CITE 2), o vocabulario técnico e especializado varia consoante as disciplinas, assim como os padrdes de
linguagem criticos para a compreensao. De acordo com as orientagdes curriculares na maioria dos paises, 0s
professores de todas as disciplinas do ensino secundario inferior (CITE 2) sdo responsaveis pela melhoria das
capacidades de leitura dos seus alunos. No entanto, é pouco claro se este principio assenta em bases
suficientemente fortes. Por exemplo, a nocdo de ensino da leitura transcurricular sugere que todos os futuros
professores, independentemente da disciplina, devem ter alguma formagao no ensino da leitura. Neste
momento, apenas a Franca, a Suécia e o Reino Unido dao recomendacdes as instituicdes de formacao inicial
de professores que sao aplicaveis aos professores de outras disciplinas além da lingua de instrucéo.

E necessério reforcar a investigacdo para perceber melhor a influéncia positiva que a utilizacdo das TIC pode
exercer na proficiéncia de leitura das criancas e adolescentes. Tendo em conta a crescente importancia da
leitura em linha para os adolescentes, a inclusdo dos meios electrénicos nos curriculos pode ser um factor
importante para promover o seu interesse pela leitura. Na verdade, a larga maioria dos curriculos menciona a
utilizacdo de textos digitais para o ensino da leitura. No entanto, embora a integracdo de competéncias
digitais no ensino da leitura e de outras disciplinas esteja bem clara nos curriculos centrais, para ser aplicada
com eficacia poderdo ser necessarias algumas mudancas a nivel da formacédo de professores. Por exemplo, é
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frequente as orientacdes centrais para as instituicdes de formacao inicial de professores mencionarem os
conhecimentos tedricos e praticos em TIC sem fazerem referéncia a competéncias especificas das disciplinas.
Tendo em conta o seu potencial efeito na motivagao para a leitura e, por conseguinte, no aperfeicoamento das
capacidades de leitura dos jovens, os decisores politicos devem tomar medidas suplementares para garantir
que os professores disponham dos conhecimentos e das competéncias que sdo necessarios para integrar os
novos meios no ensino da leitura.

A presente andlise das principais questdes relacionadas com a aprendizagem e o ensino da leitura, em
particular, das politicas nacionais para a melhoria das aquisicbes de leitura e promogdao da leitura na
sociedade, identificou varias areas fundamentais em que os decisores politicos podem intervir. Entre elas,
reforcar os conhecimentos e as competéncias dos professores responsaveis pelo ensino da leitura, dar-lhes
apoio suficiente para identificarem e lidarem com as dificuldades de leitura, garantir que os professores de
todas as disciplinas (ndo apenas os que leccionam a lingua de instru¢ao) tenham um conhecimento adequado
do ensino da leitura a nivel tedrico e pratico, assim como promover a leitura fora do ambiente escolar de forma
a promover o interesse dos alunos pela leitura, em especial dos rapazes.

Alguns paises ja estdo a procura de respostas para algumas ou todas estas questdes, quer por terem um
sistema educativo que se insere numa cultura orientada para a promocao da igualdade a nivel dos resultados
educativos ou porque tomaram medidas especificas para elevar os indices de literacia de leitura. No entanto,
este estudo demonstra que a literacia de leitura é influenciada por uma série de factores inter-relacionados e
que, para se conseguir melhorar os niveis de literacia de leitura das criancas e jovens na Europa, deve haver
uma abordagem combinada para resolver todas as principais questdes salientadas no presente relatério.
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GLOSSARIO

Coadigos de paises

UE 27 Unido Europeia AT Austria
PL Polénia

BE Bélgica PT Portugal

BE fr Bélgica — Comunidade francesa RO Roménia

BE de Bélgica - Comunidade germanoéfona Sl Eslovénia

BE nl Bélgica - Comunidade flamenga SK Eslovéquia
BG Bulgéria FI Finlandia
cz Republica Checa SE Suécia
DK Dinamarca UK Reino Unido
DE Alemanha UK-ENG Inglaterra
EE Estonia UK-WLS Pais de Gales
IE Irlanda UK-NIR Irlanda do Norte
EL Grécia UK-SCT Escocia
ES Espanha
FR Franca ; Os trés paises da Associacao Europeia
T talia Paises de Comércio Livre (European Free Trade

EFTA/EEE | Association) que sdo membros do Espaco

cYy Chipre Econémico Europeu
Lv Letonia IS Islandia
LT Lituania LI Liechtenstein
LU Luxemburgo NO Noruega
HU Hungria
MT Malta Pais candidato
NL Paises Baixos TR Turquia

Codigo estatistico

() Dados nédo disponiveis
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Classificacao Internacional do Tipo de Educacao (CITE 1997)

A Classificacao Internacional do Tipo de Educacédo (CITE) é um instrumento adequado para a compilacao de
estatisticas sobre educacao a nivel internacional. Integra duas variaveis de classificacdo cruzada: as areas de estudo
e os niveis de ensino, por um lado, e as dimensdes complementares de orientacdo geral/profissional/pré-profissional
e de finalidade (preparacao para ingresso noutro nivel de ensino ou no mercado de trabalho), por outro. A actual
versao, CITE 97 (194 distingue sete niveis de ensino.

NIVEIS CITE 97

Consoante o nivel e o tipo de ensino em questao, é necessario estabelecer um sistema hierarquico de critérios
de classificacao principais e complementares (qualificacao geralmente exigida para o ingresso, condicdo minima
de admissao, idade minima, habilitacdes do pessoal, etc.).

CITE 0: Educacao pré-primaria ou educacao pré-escolar

Este nivel é definido como a primeira fase do ensino organizado. A educacao pré-primdria é facultada em
escolas, centros ou jardins-de-infancia, e destina-se a criancas com, pelo menos, 3 anos de idade.

CITE 1: Ensino primario

Nivel de ensino que geralmente se inicia entre 0s 4 e 0s 7 anos de idade, obrigatério em todos os paises e que
tem normalmente uma duragao de 5 a 6 anos. Em Portugal corresponde aos 1.° e 2.° ciclos do ensino basico.

CITE 2: Ensino secundario inferior

Completa o programa de base iniciado no ensino primario, recorrendo contudo a um modelo de ensino/
/aprendizagem mais estruturado em torno de disciplinas. A conclusao deste nivel de ensino corresponde,
normalmente, a conclusao da escolaridade obrigatdria. Em Portugal corresponde ao 3.° ciclo do ensino basico.

CITE 3: Ensino secundario superior

Este nivel inicia-se geralmente depois de concluida a escolaridade obrigatéria. A idade de admissao situa-
se normalmente entre os 15 ou 16 anos. Em geral, o acesso é condicionado a conclusdo com
aproveitamento da escolaridade obrigatéria e a outros requisitos minimos. O ensino a este nivel é
frequentemente mais estruturado em disciplinas do que o nivel CITE 2. A duracao normal deste nivel varia
entre os 2 e 5 anos. Em Portugal corresponde ao ensino secundario.

CITE 4: Ensino pdés-secundario nao superior

Compreende o ensino ou os cursos de formacao ministrados entre o ensino secundario superior e o ensino
superior. Os cursos do ensino pos-secunddrio visam permitir aos diplomados do nivel CITE 3 aumentar
e aprofundar os seus conhecimentos. Exemplos tipicos sao os cursos destinados a preparar os alunos para
estudos de nivel 5 ou para o ingresso directo no mercado de trabalho.

CITE 5: Ensino superior (primeiro ciclo)

O acesso a este nivel é normalmente condicionado a conclusao com aproveitamento de um curso dos niveis
CITE 3 ou 4. Este nivel inclui cursos do ensino superior de caracter académico (tipo A), que tém uma dimensao
predominantemente tedrica, e cursos superiores de natureza profissional (tipo B), que preparam os alunos
para o ingresso no mercado de trabalho e cuja duracao é geralmente inferior a dos cursos de tipo A.

CITE 6: Ensino superior (segundo ciclo)

Este nivel é reservado a cursos do ensino superior que conduzem a obtencdo de um diploma de
habilitacado para a investigacao avancada (PhD ou doutoramento).

(9% http://unescostat.unesco.org/en/pub/pub0.htm
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ANEXOS

*

Seccao 1.3 do anexo/Quadro 1: percentagem de alunos no quarto ano de escolaridade cujos professores

respondem “esperar”, “reforcar os trabalhos de casa” e dar “apoio dentro da sala de aula” aos alunos que comecam
a ter dificuldades em acompanhar a turma em matéria de leitura, 2006

Apoio dentro da sala de aula
esperar e.p. trabalho de ep. trabalho ep. ritmos diferen- e.p. ajuda de outros ep.
casa individualizado ciados alunos
UE 27 329 1,19 55,6 1,08 87,0 0,90 64,6 1,23 59,9 1,31
BE fr 53,3 4,02 371 3,87 73,2 3,27 79,6 2,80 53,2 3,46
BE nl 42,9 3,99 44,3 3,81 86,8 2,86 75,9 3,25 75,9 3,73
BG 37,5 4,10 96,5 1,78 97,7 1,37 63,6 4,32 55,1 4,6
DK 32,5 3,64 30,7 3,94 83,5 2,61 44,2 3,92 34,7 4,16
DE 25,3 3,53 62,7 511 80,5 3,26 70,8 3,07 69,0 39
ES 25,4 3,74 79,4 3,21 87,0 2,84 654 3,64 36,6 3,88
FR 41,4 3,60 23,4 3,07 82,3 2,87 78,0 3,15 58,5 35
IT 47,9 3,85 72,0 3,56 91,8 2,19 75,6 3,14 82,9 3,15
Lv 90,5 1,92 80,1 3,20 82,9 2,95 75,9 3,35 56,6 3,22
LT 48,8 3,54 751 2,95 97,6 1,04 76,1 3,21 54,7 3,63
LU 43,0 0,21 48,1 0,19 72,8 017 80,4 0,15 46,7 0,18
HU 32,8 4,33 78,9 3,14 98,0 0,90 74,6 3,35 56,6 4,14
NL 18,3 3,06 554 4,37 94,3 1,91 44,0 4,17 81,7 3,28
AT 44,8 3,73 69,2 2,85 86,3 2,41 77,9 2,66 61,4 3,31
PL 14,3 3,18 54,9 3,83 99,2 0,56 74,5 3,46 47,1 4,33
RO 36,1 3,84 90,3 2,85 95,9 1,88 65,8 3,64 66,9 3,68
Sl 11,3 2,13 53,8 3,27 96,6 1,13 72,8 2,93 53,9 3,09
SK 24,3 3,27 28,8 3,34 95,5 1,44 82,2 2,37 53,6 3,85
SE 30,1 3,32 78,5 3,50 90,5 2,54 38,0 3,67 34,6 3,41
UK (" 34,2 4,02 38,6 3,97 77,9 3,43 25,1 3,97 53,4 4,59
UK-SCT 17,1 3,65 68,1 4,01 91,5 1,92 10,7 2,70 44,8 4,72
IS 26,4 0,36 77,3 0,31 78,7 0,28 25,6 0,33 16,9 0,32
NO 24,2 3,21 30,8 3,38 96,3 1,16 28,2 3,88 17,6 4,01
Fonte: PIRLS, IEA. UK ("): UK-ENG/WLS/NIR

Os valores com uma diferenca estatisticamente significativa (p<,05) em relacdo a média da UE sdo indicados a negrito no quadro. E.p. significa
erros-padrao.

Nota explicativa

O quadro enumera as respostas dos professores a pergunta“O que costuma fazer quando um aluno comeca a ter dificuldades
em acompanhar a turma em matéria de leitura?”

a) Aguardo para ver se o desempenho melhora com o tempo (coluna “esperar”)

b) Demoro mais tempo a trabalhar a leitura individualmente com esse aluno (coluna“trabalho individualizado”)

¢) Ponho outros alunos a trabalhar a leitura com o aluno que tem mais dificuldades (coluna “ajuda de outros alunos”)

g) Dou trabalho de casa para ajudar o aluno a recuperar (coluna “trabalho de casa”)
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O quadro indica a percentagem de alunos cujos professores responderam “sim” a subpergunta. Uma resposta ndo excluia
outras. A coluna“ritmos diferenciados” apresenta a percentagem de alunos cujos professores escolheram a segunda opgao
para a pergunta “Qual das seguintes opcdes melhor descreve o modo como utiliza os materiais para o ensino da leitura a
alunos com niveis de leitura diferentes?”

(1) Utilizo os mesmos materiais com todos os alunos, porque todos os alunos estdo no mesmo nivel de leitura.
(2) Utilizo os mesmos materiais com alunos de diferentes niveis de leitura, mas os alunos trabalham em ritmos diferenciados.

(3) Utilizo os mesmos materiais com todos os alunos independentemente do nivel de leitura e os alunos trabalham todos
a0 mesmo ritmo.

(4) Utilizo materiais diferentes com alunos de niveis de leitura diferentes.

Para obter informacdes sobre os erros-padrao, ver o anexo disponivel em
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

: *
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*

Seccdo 2.2 do anexo/Quadro 1: correlagdes significativas entre o indicede “ensino de leitura” e outras variaveis,

nos paises da UE 27 participantes, 2006

Perguntas Correlagdo

§ Criar grupos de competéncias mistas. 0,19

% Ensino individualizado de leitura 0,21

8 Osalunos trabalham independentemente segundo um plano ou objectivo estabelecido 0,17

°

)

]

U

]

N

c

&

6  Osalunos trabalham independentemente segundo um objectivo que eles proprios escolhem 0,16
Ensinar ou preparar estratégias de leitura diferenciadas para os alunos*
(por exemplo, sintese/analise auto-acompanhamento (skimming/scanning, self monitoring) 0,24
Ensinar aos alunos estratégias para descodificar sons e palavras * 0,25
Ensinar sistematicamente vocabulario novo 0,18
Ajudar os alunos a compreender o vocabulério novo nos textos que estdo a ler 0,15
Pedir aos alunos para responder a perguntas de compreensao sobre o que leram num caderno ou numa ficha 0,17
Pedir aos alunos para escrever algo sobre o que leram ou em resposta a essa leitura 0,23
Pedir aos alunos para responder a perguntas orais ou resumirem oralmente o que leram 0,15

2  Pedir aos alunos para fazer um projecto sobre o que leram (por exemplo, uma peca de teatro ou um projecto artistico)* 0,22

€ Fazer um questionario ou um teste sobre o que leram* 0,14

w
Pedir aos alunos para identificar as principais ideias do texto que leram 0,15
Pedir aos alunos para comparar o que leram com as suas experiéncias pessoais 0,20
Pedir aos alunos para comparar o que acabaram de ler com outras leituras* 0,21
Pedir aos alunos para prever o que vai acontecer a seguir no texto que estao a ler* 0,15
Pedir aos alunos para fazer generalizagdes e para tirar conclusdes com base no que leram* 0,27
Pedir aos alunos para descrever o estilo ou a estrutura do texto que leram 0,18
Levar os alunos ou incentiva-los a ir a uma biblioteca que néo seja a biblioteca da escola 0,15
Pedir para ler como parte do trabalho de casa (para qualquer disciplina) 0,14
Usar manuais 0,19
Usar coleccdes de leitura (para leitores de diferentes niveis)* 0,17

-g Usar jornais e/ou revistas para criancas 0,16

E Usar materiais escritos pelos alunos 0,17

[} . ez . ~ . . e W e .

=  Darcontos aler aos alunos (por exemplo, fabulas, contos de fadas, histérias de accéo, ficcéo cientifica, histérias de detectives) 0,20

i u 8

Dar poesia a ler aos alunos 0,22
Dar pecas de teatro a ler aos alunos 0,14
Avaliar o desempenho dos alunos em leitura com questionarios de escolha multipla sobre o que leram 0,18
Avaliar o desempenho dos alunos em leitura com perguntas orais 0,15
Avaliar o desempenho dos alunos em leitura através de encontros onde se discute o que tém lido e que trabalho tém feito 0,16

) - — .

w,  Utilizar a avaliacdo para adaptar o ensino 0,16

(] . N = . . = a . .

= Utilizar a avaliagdo para fornecer dados para monitorizagao de ambito nacional ou local 0,20

Z  Utilizar portefolios (compilacées de trabalhos dos alunos, registos de leitura, etc.) como parte da avaliacdo do progresso dos
alunos em leitura 0,18
Ter reunides individuais com os pais da crianca para falar sobre o seu progresso em leitura 0,31
Enviar aos pais um relatorio sobre o progresso da crianga na leitura 0,18

f_g Formagéo em servico directamente relacionada com a leitura e o ensino da leitura (por exemplo, teoria da leitura, métodos de

S  ensino)* 0,26

w

&  Lerlivros/artigos cientificos sobre o ensino em geral* 0,19

3] . ) . . ;

5§ Lerlivros/artigos cientificos sobre o ensino da leitura* 0,32

o

s

v

[}

£

© Lerlivrosinfantis* 0,18

Fonte: IEA, Base de dados PIRLS 2006.
* As correlagdes dos sistemas de ensino participantes estdo enunciadas no quadro 2 dos anexos.
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Nota explicativa

As escalas de Likert originais foram invertidas, para que os valores crescentes indiquem respostas mais frequentes. A escala
nao foi invertida nas perguntas “leitura como parte do trabalho de casa” e “formacdo em servico’, porque ja estavam na
direccéo correcta.

As comparagdes baseiam-se em testes de significancia estatistica ao nivel p<0,05. Por outras palavras, a probabilidade de
produzir afirmacoes falsas é inferior a 5 %.

Para obter informacdes sobre os erros-padrao, ver o anexo disponivel em
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

: *
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2 ¢

Seccdo 2.2 do anexo/Quadro 2: correlagdes significativas entre indice de “ensino de leitura” e outras variaveis,
por sistema de ensino, 2006

Formacao profissional

Abordagens didacticas

8 3 g IS g £ IS
c = s 3 o s
sz |8 &8 |¢ |8 |58 | s |2 25 | g | 32
=] c o c o @ b ] 5 Fe) 3 g T3 S
95 Qe 2 O 2 S s @ 2 2% o O o P O L,
V5 Vo o] S © A 29 Lo T O & TS5 - e
4 0 = = O s 2 = — = U = v =0
o ©° o 2 © = © = 9 T o 3> 5 o 'S © & LT S © S o
o £ > £ S = s 2 w T o = T O s = [y (] 5@
F=a] F=a] Q E o a = © o= o .@ ] 7] s 8 =g [T~
< T c s o [T} fo— = © = o O Qg c 9
Lo | &0 8 o ® = 3 5 © 5 S 5 2 £3 = =
8 ° 8 ° > S 2 3+ S = g 5T s 5 2=
S o S v = W = 0 ° 1o} = T =0 Qo o}
2z 3 Z5 5 g 2 EQ 2 = 2 a2 = ® N
0o T9 4 S i o5 g - E 3z j3 .
3 < 3 u? o o © a
EU 0,32 0,19 0,18 0,26 0,24 0,21 0,14 0,17 0,25 0,22 0,15 0,27
BE fr 0,20 0,18 0,18 0,13 0,17 0,07 0,01 0,09 0,19 0,10 0,13 0,04
BE de X X X X X X X X X X X X
BE nl 0,22 0,09 0,18 0,14 0,20 0,32 0,18 0,07 0,05 0,08 0,25 0,29
BG 0,36 0,21 0,17 0,21 0,21 0,18 0,08 -0,01 0,23 0,14 0,14 0,17
cz X X X X X X X X X X X X
DK 0,06 0,11 0,12 -0,03 0,07 0,04 0,15 0,06 0,11 0,01 0,05 0,07
DE 0,24 0,20 0,14 0,28 0,15 0,21 0,13 0,29 0,17 0,34 0,17 0,16
EE X X X X X X X X X X X X
IE X X X X X X X X X X X X
EL X X X X X X X X X X X X
ES 0,28 0,34 0,15 0,29 0,16 0,07 -0,01 0,16 0,10 0,26 0,17 0,10
FR 0,20 0,13 0,07 0,13 0,15 0,07 0,09 -0,11 0,09 0,04 -0,04 0,00
IT 0,32 0,11 0,36 0,31 0,17 0,28 0,09 0,14 0,18 0,22 0,24 0,38
cYy X X X X X X X X X X X X
Lv 0,27 0,28 0,15 0,25 0,23 0,17 0,28 0,20 0,13 0,27 0,13 0,12
LT 0,27 0,21 0,19 0,24 0,14 0,18 0,14 0,25 0,19 0,15 0,24 0,15
LU 0,19 0,17 0,10 0,10 0,15 0,13 0,09 0,15 0,09 0,19 0,09 0,16
HU 0,17 0,18 0,12 0,16 0,03 0,19 0,04 -0,06 0,16 0,04 0,00 -0,03
MT X X X X X X X X X X X X
NL 0,23 0,23 0,04 0,15 0,01 0,01 0,06 0,21 0,10 0,07 0,09 0,09
AT 0,19 0,16 0,07 0,10 0,13 0,14 0,15 0,21 0,12 0,09 0,17 0,27
PL 0,20 0,19 0,16 0,23 0,17 0,14 0,14 0,00 0,08 0,18 0,10 0,16
PT X X X X X X X X X X X X
RO 0,31 0,25 0,14 0,12 0,16 0,12 0,15 0,18 0,27 0,23 0,21 0,17
SI 0,33 0,28 0,17 0,18 0,28 0,13 0,20 -0,02 0,23 0,05 0,11 0,11
SK 0,09 0,08 0,02 -0,05 0,07 0,12 0,12 0,09 0,16 0,14 0,04
Fl X X X X X X X X X X X X
SE 0,09 -0,06 0,07 -0,01 0,25 0,11 0,18 0,22 0,17 0,04 0,06 0,05
UK-ENG/WLS/NIR 0,23 0 0,25 0,04 0,08 0,11 0,01 -0,08 0,00 -0,04 0,13 0,17
UK-SCT 0,16 0,18 0,05 0,02 0,23 0,18 0,02 0,08 0,10 0,15 0,16 0,08
IS 0,26 0,11 0,11 0,11 0,09 0,16 -0,19 0,04 0,30 0,03 -0,06 0,09
LI X X X X X X X X X X X X
NO 0,28 0,27 0,14 0,33 0,03 0,18 0,20 0,21 0,07 0,16 0,17 0,12
TR X X X X X X X X X X X X

Fonte: IEA, Base de dados PIRLS 2006.
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Nota explicativa

Os valores que sao estatisticamente significativos (p<0,05) sdo indicados a negrito no quadro. Apenas sdo apresentadas as
variaveis que tém correlagdes significativas com o indice “ensino de leitura” em pelo menos 10 dos sistemas de ensino

estudados.

As escalas de Likert originais foram invertidas, para que os valores crescentes indiquem respostas mais frequentes. A escala

nao foi invertida na questao “formagao em servico’, porque ja estava na direccao correcta.

Para obter informacdes sobre os erros-padrao, ver o anexo disponivel em
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

*

Seccdo 2.2 do anexo/Quadro 3: impacto da formagao continua, por tipo de accdo, nos professores responsaveis

pelo ensino da leitura, expressao escrita e literatura ao nivel CITE2, por sistema educativo, 2008

EU Cursos Conferéncias Programas de qualificacdo Observacoes Rede Investigacdo Orientacao
BE fr X X X X X X X
BE de X X X X X X X
BE nl 2,55 2,35 2,92 24 2,58 2,82 2,47
BG 3,02 3 3,18 2,97 3,21 317 3,22
cz X X X X X X X
DK 3,27 3,19 3,81 3,13 3,33 3,46 31
DE

EE 3,09 2,87 3,31 2,87 3,13 3,31 2,97
IE 3,04 3,01 3,54 3,11 2,98 332 2,99
EL X X X X X X X
ES 2,92 2,88 3,04 3,04 3,04 332 3,02
FR X X X X X X X
IT X X X X X X X
cYy X X X X X X X
Lv X X X X X X X
LT 3,19 3,08 3,24 3,26 3,15 3,25 3,18
LU X X X X X X X
HU 3,36 3,1 3,58 3,08 3,21 3,43 3,31
MT 2,84 2,76 3,67 2,95 2,89 3,32 2,77
NL X X X X X X X
AT 2,88 2,61 3,29 2,7 2,76 333 2,91
PL 3,15 291 3,45 3,03 3,26 3,42 3,09
PT 3,04 2,88 3,31 2,86 3 3,38 34
RO X X X X X X X
H| 2,98 2,94 3,06 2,96 2,72 3,28 29
SK 2,93 2,94 3,15 2,71 2,98 3,09 2,98
FI X X X X X X X
SE X X X X X X X
UK X X X X X X X
IS X X X X X X X
LI X X X X X X X
NO 3 29 3,54 2,83 3,03 3,51 2,99
TR 2,75 2,81 3,06 3,38 2,97 3,37 3,11

Fonte: OCDE, Base de dados TALIS 2008
Nota: escala de 1 a 4 (sem impacto, pequeno impacto, impacto moderado, forte impacto).

Para obter informacdes sobre os erros-padrao, ver o anexo disponivel em
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php.

x Paises que ndo participaram nos estudo
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Seccao 1.4. do anexo/Iniciativas para lidar com dificuldades de leitura:exemplos de boas praticas
proporcionadas por peritos nacionais, 2009/2010

Bélgica - comunidade franc6fona
* Avaliacdo externa e sem certificacdo dos alunos (Evaluation externe non certificative)

De trés em trés anos, organiza-se avaliacao externa sem certificagdo das competéncias, a desenvolver no campo da leitura/expressao
escrita junto dos alunos do segundo e do quinto ano do ensino primario, e do segundo e do quinto ano do ensino secundario. Deste
modo, os professores podem analisar o desempenho dos seus alunos e, depois, utilizar os instrumentos didacticos desenvolvidos
para eliminar os problemas identificados pelos resultados globais.

http://www.enseignement.be/index.php?page=24755

 Instrumentos para avaliar as competéncias no campo da leitura (Des outils pour [évaluation des compétences dans le domaine de la lecture)

Poe-se a disposicao das escolas instrumentos de avaliacao em diferentes disciplinas. Mostram o tipo de tarefas que devem ser
propostas aos alunos e o nivel esperado num dado momento dos estudos. Os professores podem usar esses instrumentos tal como
sao apresentados ou podem inspirar-se neles para elaborar os seus préprios instrumentos para medir o progresso dos alunos e
entender as suas dificuldades, de modo a poderem adaptar as abordagens ou definir metas.
http://www.enseignement.be/index.php?page=24345

Bélgica - comunidade germandéfona
* Projecto da Grande Comunidade Burg Reuland (Projekt der Grol3gemeinde Burg Reuland)

Em colaboracao com a equipa especializada do Centro de Apoio a Leitura e do Centro de Informacdo para a Dislexia (Beratungsstelle fiir
LRS eV, Aachen-BRD), os alunos que foram identificados pelos professores como tendo dificuldades de aprendizagem recebem apoio
individual e direccionado. O apoio é adaptado ao desenvolvimento de competéncias de leitura de cada aluno. Os alunos recebem
apoio fora da sala de aula, em grupos homogéneos de capacidades, durante o horério escolar.

Bélgica - comunidade flamenga
¢ Projecto IQRA (IQRA-VIaanderen)

O projecto tem como objectivo diminuir ou prevenir atrasos de aprendizagem em criangas aléctones. Concentra-se também no
dominio da lingua de instrucdo.
http://www.bredeschoolhetkeerpunt.be/index.php?section=1&page=27

* Digibib (ADIbib)

Este projecto da ONG“Die-'s-Lekti-kus” aborda as limitagdes que os alunos de inteligéncia normal encontram na comunicacdo escrita.
Estes alunos podem funcionar bem em todos os niveis de educagao, se forem apoiados pelo uso de instrumentos de compensagao.
Este projecto visa fornecer esses instrumentos aos alunos. Ha dois objectivos centrais: desenvolver e aperfei¢oar instrumentos
técnicos, disponibilizar livros electronicos através de uma biblioteca digital, por um lado, e formar e aumentar a especializagao dos
professores e auxiliares que permitam a utilizacdo destes instrumentos por alunos e professores, por outro lado.
http://www.letop.be

Republica Checa
* Centro DYS da Republica Checa (Dys-Centrum ?eskd republika)

As actividades do Centro estéo orientadas para dificuldades de aprendizagem especificas, dedicando-se em particular as criangas com
dislexia. O Centro apoia os professores e outro pessoal de ac¢ao educativa em varios locais do pais.
http://www.dyscentrum.org/

* Programa passo a passo — Comecar juntos (Za?it spolu)

O programa introduz na educagdo pré-escolar e nas escolas primérias métodos de trabalho que tornam possiveis abordagens
individualizadas no ensino.
www.sbscr.cz

* Ler e escrever para o pensamento critico (?tenim a psanim ke kritickému my?leni)

Em algumas escolas, tanto do ensino primario como do ensino secundario inferior geral, realizam-se semindrios de leitura, que
estimulam a leitura, mesmo dos alunos com dificuldades. Os seminarios sao orientados por professores formados no “Programa
ler e escrever para o pensamento critico”.

http://www.kritickemysleni.cz/aktuality.php
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Dinamarca
 E-leitura na escola (E-leesing i skolen)

O projecto aplica tecnologia de leitura e escrita a alunos com dislexia, em escolas primarias e em escolas do ensino secundario inferior
do municipio de Holbaek. O seu objectivo é garantir que os alunos com dislexia consigam frequentar a escola nas mesmas
condigdes que outros alunos.

* Programa de propostas de palavras para jovens com dislexia (Ordforslagsprogram for unge ordblinde)

Apoio das TIC através de um programa especifico de propostas de palavras que ajuda a melhorar a ortografia e a expresséo escrita
dos alunos com dislexia.

Alemanha
* Inquérito de leitura com “teste de ratoeira” (Leseuntersuchung mit dem Stolperwérter-Test — LUST-1)

O inquérito analisa as dificuldades de leitura individuais através do uso de um “teste de ratoeira” e procura melhorar a leitura na
sala de aula promovendo uma cultura de leitura.
http://www.agprim.uni-siegen.de/lust/

* Comecar a ler - Iniciativa de leitura para a Alemanha (LESESTART - Lese-Initiative fiir Deutschland)

O objectivo é fortalecer a formacgdo, a formacao continua e o progresso dos divulgadores de leitura.
http://www.lesestartdeutschland.de/

* LEKOLEMO - Programa de promocao de competéncia e motivacdo de leitura (Férderung von Lesekompetenz und Lesemotivation)

O programa inclui tarefas relevantes para as dimensées da leitura “identificar informacdo” e “reflexao e interpretacao” O seu
objectivo especifico é a motivacao para a leitura.
http://bieson.ub.uni-bielefeld.de/volltexte/2009/1513/

Irlanda
e Leitura a pares

Um leitor fraco faz par com um outro leitor, para lerem em conjunto com o objectivo de melhorar as competéncias de leitura.
www.education.gov.ie

 Entre as iniciativas do Programa Escolar de Certificado Junior (Junior Certificate School Programme, JCSP), incluem-se “Larga tudo e
18" “Milionario das Palavras” e “Faz um livro”.

Programa para alunos em risco de abandono escolar. Muitos alunos tém dificuldades de literacia e numeracia e, por essa razéo, o
programa promove uma abordagem global a escola.
http://jcsp.slss.ie/

* Programa Escolar de Certificado Junior - Iniciativa mostrar a biblioteca

Subsidios concedidos a escolas desfavorecidas com o objectivo de constituir ou ampliar a biblioteca da escola.
http://jcspliteracy.com/library.php

Grécia
* Diagnostico de alunos com dificuldades de leitura — Criagao e normalizacdo de doze instrumentos de avaliagao (Porpodas 2008)
(Eéetdlovtag pabntéc ue pabnotakéc Suokoliss 'Kataokeun kat Xtdbuion 12 Aigpeuvntikdv — AvixveuTtikwv Epyaleiwv' (INépmodag 2008))

Espanha
e Literacia para todos (Lectoescritura para todos)

A iniciativa visa promover e desenvolver competéncias de literacia de leitura na educacdo pré-escolar e no ensino primario, em
especial entre a populacdo em risco e com dificuldades ao nivel da comunicacdo oral.
http://www.educacion.es/cide/espanol/publicaciones/colecciones/innovacion/colinn011/colinn11pc.pdf

® Prémios nacionais de investigacao e inovagao educacional (Premios de Investigacion e Innovacion Educativa)

O prémio centra-se nas dificuldades de leitura. Por exemplo, um dos vencedores recentes destes prémios para a inovacao foi a
iniciativa “Literacia para todos".
http://www.educacion.es/cide/jsp/plantilla.jsp?id=conviei
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® PROA - Programas de reforco, orientacdo e apoio (Programas de Refuerzo, Orientacién y Apoyo)

Estes programas visam melhorar o desempenho escolar dos alunos através de medidas de apoio directas ou individualizadas, ou
proporcionando recursos as escolas. Existem dois tipos de programas: 1) Programa de monitorizacdo escolar, que visa melhorar as
perspectivas escolares dos alunos com dificuldades (leitura incluida) no tltimo ciclo do ensino primario e primeiros anos do ensino
secundario inferior geral. 2) Programa de apoio e refor¢co do ensino secundario, que visa proporcionar as escolas recursos
suplementares que lhes permitam melhorar amplamente a sua acgdo educativa.
http://www.educacion.es/educacion/comunidades-autonomas/programas-cooperacion/plan-proa.html

Franca
® Programa individualizado de sucesso escolar (Programme personnalisé de réussite éducative)
Os alunos em risco de nao alcangarem as competéncias minimas no final de um ciclo sdo apoiados por ac¢des individualizadas,
particularmente em Lingua Francesa, matemadtica e outras linguas, de modo a alcangarem os conhecimentos e as competéncias

que sdo necessarios.
http://eduscol.education.fr/cid50680/les-programmes-personnalises-de-reussite-educative-ppre.html

® Arranque rapido (Coups de pouce)

Programa intensivo didrio de apoio a leitores principiantes (1.2 ano) depois da escola. Visa estabelecer um dialogo entre as familias
e a escola, aumentar a confianga dos pais nas suas capacidades como educadores e fomentar a confianga das criangas na sua proé-
pria capacidade de éxito.

http://www.coupdepoucecle.fr/

® Leredaraler (Lire et faire lire)

Programa que visa fomentar a alegria da leitura através da solidariedade intergeracional. Os voluntérios, com mais de 50 anos,
dedicam uma parte do seu tempo livre a pequenos grupos de criangas em centros de animacao, infantarios, bibliotecas, escolas,
etc,, lendo para criangas e com elas.

http://www.lireetfairelire.org/LFL/

Italia
® Eu preocupo-me — Aprender, comunicar e agir numa rede educacional (Imparare Comunicare Agire in una Rete Educativa)
O projecto ocupa-se dos problemas de integracdo social e escolar de alunos portadores de deficiéncia. Tem como objectivo a
promogao, nas escolas e em todos os niveis de ensino, de ac¢oes sistematicas e de actividades formativas para os professores e

directores escolares, focando-se nos aspectos fundamentais das politicas de integracéo.
http://archivio.pubblica.istruzione.it/dgstudente/icare/presentazione.shtml

® Novas tecnologias e deficiéncias (Nuove Tecnologie e Disabilita)

O projecto prevé sete ac¢des independentes mas coordenadas, com o objectivo de juntar o ensino especial e as novas tecnologias,
para apoiar a aprendizagem e a inclusao escolar de alunos portadores de deficiéncia.
http://archivio.pubblica.istruzione.it/dgstudente/disabilita/ntd/allegati/studio_fattibilita.pdf

® E-Inclusao

110 escolas seleccionadas por um painel especial séo financiadas por este projecto, que apoia iniciativas de integragdo dos alunos
nas zonas em risco e de alunos com deficiéncia. Cada escola é apoiada na compra de hardware e software especifico.
http://archivio.pubblica.istruzione.it/dgstudente/disabilita/e_inclusion/presentazione.shtml

Chipre
® Programa de literacia funcional (Programma Alfavitismou)
O programa visa reduzir o insucesso escolar e prevenir o abandono e a exclusao social, desenvolvendo as competéncias basicas

dos alunos, incluindo as competéncias de leitura. Também se destina a apoiar as suas competéncias de expressao pessoal, de juizo
e de comunicacéo, tal como a imagem que tém de si préprios.

Leténia
® Sitios Web criados pelo Férum das Ideias (Ideju Forums)
Sitios Web com muitos livros infantis, em versdes audio e escritas, rimas, charadas, trava-linguas, etc. Os recursos sao gratuitos e
muitas escolas utilizam o sitio Web para desenvolver a eficiéncia leitora dos seus alunos.
www.pasakas.net;
www.skazki.com
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® Regulamentos do Conselho de Ministros n.° 335 (em vigor a partir de 6 de Abril de 2010): “Regulamentos relativos ao contetdo e aos
procedimentos dos testes centralizados do Estado” (Ministru Kabineta 2010. gada 6. aprila noteikumi Nr. 335 'Noteikumi par
centralizéto eksamenu saturu un norises kartibu')

Os regulamentos fornecem medidas de apoio durante os testes do Estado para os alunos com necessidades educativas especiais,
incluindo alunos com dificuldades de leitura. Para além disso, os professores sdo obrigados a encontrar métodos que ajudem os
seus alunos a melhorar as competéncias de leitura.

http://izm.izm.gov.lv/upload_file/Normativie_akti/MK335_06042010.PDF

Lituania
® Programa nacional de promocéo da leitura (Nacionaliné skaitymo skatinimo programa)
Os objectivos do programa sdo apoiar financeiramente diferentes projectos e subprojectos, promover as competéncias profissionais
de leitura e formar professores especialistas, apoiar a cooperacdo entre sectores e entre instituicdes, desenvolver um sistema de

monitorizacao de necessidades de leitura, ambito e competéncias.
http://www3.Irs.It/pls/inter3/dokpaieska.showdoc_|?p_id=287765&p_query=&p_tr2=)

® Servico pedagdgico e psicolégico do municipio de Utena - PPS (Utenos pedagoginé psichologiné tarnyba)

Especialistas do PPS trabalham regularmente com os alunos com dificuldades de leitura.
http://www.ppt.utena.Im.lt/index.php?option=com_content&view=article&id=95&Itemid=55

Luxemburgo

Dados nao disponiveis

Hungria

® Debate permanente sobre o desenvolvimento da leitura em programas financiados pelo Ministério dos Recursos Nacionais, Instituto
de Investigacédo de Linguistica da Academia das Ciéncias da Hungria

(Eszmecsere az olvasdsfejlesztésrél a Nemzeti Eréforrds Minisztérium és az MTA Nyelvtudomdnyi Intézete dltal finanszirozott
programokban)

A Revista de Nova Pedagogia, Educacéo, Pedagogia das artes linguisticas, varias editoras universitdrias, revistas cientificas electrénicas
e conferéncias de ambito local e regional estdo empenhadas em formar quem ndo esta familiarizado com dificuldades de leitura
e disponibilizam documentos tedricos ou relatérios de investigacao sobre o desenvolvimento da leitura e estratégias de remediacao.

® Gabinetes de aconselhamento pedagégico (Nevelési Tandcsaddk)

Iniciativas e programas da Organizagdo dos Conselheiros Pedagdgicos e dos gabinetes locais e regionais de aconselhamento
pedagdgico identificam os disturbios e chamam a atencao para a necessidade de explorar alternativas de tratamento. O grupo de
aconselhamento pedagdgico do distrito de Ferencvaros, que disponibiliza informacao aos pais sobre causas e tratamentos de
remediacdo, € um bom exemplo destas praticas.

http://www.fernevtan.hu/szolgaltatasok/fejlesztes.ntm

® Instituto Peto, Budapeste (Pet? Intézet, Budapest)

O Instituto Peto da Hungria é uma instituicdo internacionalmente reconhecida que apoia a integragdo na sociedade de criancas
com deficiéncia motora entre os 2 e os 17 anos. Os seus programas extensivos déo apoio a muitas deficiéncias e o trabalho que
fazem também dedica atencdo ao desenvolvimento da leitura.

http://peto.hu/

Malta

® |dentificar criancas em risco, abordagem escolar global a literacia de leitura/competéncias essenciais, apoio complementar (ensino
de remediacdo)

Através da utilizacao de listas de controlo, os professores sao apoiados no processo de identificacao dos alunos com dificuldades.
O objectivo é identificar os alunos com dificuldades de leitura numa fase precoce e dar-lhes o necessario apoio individualizado sem
ter de esperar por uma avaliacao formal.

® Apoio a crian¢a na sala de aula

Professores suplementares dao apoio regular aos alunos com dificuldades, tanto dentro como fora da sala de aula.

® Apoiar os alunos com dislexia na transicdo

Na transicao da escola primaria para a escola secundaria, os professores ajudam os alunos com dislexia a lidar com as muitas
exigéncias do ensino secundario.
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Paises Baixos
® Plano Dislexia

As actividades do Plano visam identificar problemas de leitura e dislexia, e orientar os alunos com dislexia em todas as escolas de
ensino primdario, ensino especial e ensino secundario. O objectivo geral é proporcionar aconselhamento rapido e adequado.
www.masterplandyslexie.nl

® Prémio Dr. Moomers

O Prémio Dr. Moomers destina-se as escolas que trabalham afincadamente, com bons resultados, na melhoria da qualidade do
ensino da leitura e da lingua, e que motivam outras escolas a melhorar também a qualidade do ensino da leitura e da lingua.
www.mommersprijs.nl

® Fundacdo Leitura e Escrita (Stichting Lezen en Schrijven)

A Fundagao tem como objectivo chamar a atencgao para os problemas relacionados com a literacia, incentivar o debate sobre estes
problemas e contribuir para a sua solucao.
http://www.lezenenschrijven.nl/

Austria
® |ndividualizacdo do ensino (inicial) da leitura baseado em critérios especificos (Kriteriengeleitete Individualisierung im (Erst)Leseunterricht - KIL)

Individualizar o processo de aprendizagem da leitura através da utilizacdo de um conjunto de critérios especificos que cada aluno
deve atingir.

® Programa de leitura assistida por computador para leitores com dificuldades (Diagnose- und Therapiesoftware fiir Lese- und Rechts-
chreibschwdiche)

Programa informatico que permite identificar e aplicar estratégias de remediagao para leitores com dificuldades no secundario. Os
professores formados na utilizacdo desta ferramenta conseguem identificar os motivos que provocam os problemas de leitura e
proporcionam aos alunos apoio individualizado.

http://www.celeco.de/

® Escola de leitura, Tirol (Schule des Lesens, Tirol)

Iniciativa da direccdo de educacédo do Tirol para apoiar programas de leitura no ensino secundario destinados a alunos com

dificuldades de leitura e ao ensino da leitura em geral. O sitio Web disponibiliza material que pode ser descarregado e exercicios

em linha. A equipa também organiza programas de formagao continua para as escolas.
http://www.legimus.tsn.at/sdl/index.html#schule_des_lesens.html

Polénia
® Concurso de ortografia — Grande pintura ortografica (Konkurs Ortograficzny Wielkie Malowanie Ortografii)
Este concurso visa mostrar aos adultos os problemas que os alunos tém relacionados com a leitura e com a expressao escrita (em
particular, ortografia e dislexia), promover novos métodos de ensino e motivar os professores a organizarem os seus proprios

projectos didacticos.
http://www.ptd.edu.pl/aktualnosci/wielkie_malowanie_ortografii

® Dia do diagnéstico gratuito da terapia da fala (Dzier Bezptatnych Diagnoz Logopedycznych — DBDL)

Esta accao visa facilitar o acesso de pessoas com problemas de fala a um diagnéstico profissional, divulgar conhecimento cientifico
sobre terapias da fala e resolver problemas relacionados com a comunicagéo verbal.
http://www.logopeda.org.pl/en/dbdl.php

Portugal
® Rede de Bibliotecas Escolares

Prover todas as escolas de bibliotecas escolares permite a utilizacdo de estratégias de remediacédo e o acesso a varios tipos de livros
e outros equipamentos.
http://www.rbe.min-edu.pt/

® Plano Nacional de Leitura

Iniciativas governamentais de promocéo de hébitos de leitura e vérias iniciativas de incentivo a leitura em familia, em articulacédo
com as escolas.
http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/
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® Programa Nacional do Ensino do Portugués

Visa melhorar o ensino da Lingua Portuguesa nos primeiros anos do ensino (primeiro ciclo do Ensino Basico), com énfase na inter-
pretacao e na comunicacao oral e escrita. Cada escola candidata escolhe um professor que recebe formagdo numa instituicao de
ensino superior durante um ano. No ano seguinte, o professor transmite os conhecimentos adquiridos a um grupo de professores
da sua escola.

http://sitio.dgidc.min-edu.pt/linguaportuguesa/Paginas/PNEP.aspx

Roménia
® Circulos de literatura (Cercuri de lecturd)

Actividades destinadas a aumentar o interesse dos alunos pela leitura nos tempos livres, independentemente do contexto em que
se realiza (tanto na escola como fora dela) em todos os ciclos de ensino.
http://www.anpro.ro/html/index.php?pag=cercuri&stanga=meniu_cercuri&dreapta=c_dreapta&nrcrt=3

® Programa nacional para o desenvolvimento de competéncias de leitura (Programul National pentru Dezvoltarea competentelor de
lecturd)

O objectivo principal é promover a leitura em diferentes ambientes (tanto na escola como fora dela) para todos os alunos do sistema
de ensino.
http://www.edu.ro

® Desenvolvimento de competéncias-chave - Uma premissa da inclusdo social. Um projecto FSE. (Dezvoltarea competentelor cheie
- premisa a incluziunii sociale)
Este projecto tem como objectivo melhorar as competéncias-chave no ensino primario através da criacao/afericdo/conducéo e

aplicacdo de um programa de ensino integrado com vista a melhoria da qualidade do sistema de ensino.
http://www.edu.ro/index.php/articles/c935/

Eslovénia

® Programa para criangas com dificuldades de leitura na escola primaria publica Osnovna Sola Dravlje, Liubliana (Program za otroke z
bralnimi tezavami v javni osnovni $oli Dravlje, Ljubljana)

O objectivo do programa é melhorar as competéncias de leitura dos alunos, promovendo a aprendizagem de palavras novas com
varios jogos de palavras, exercicios de aten¢édo ao pormenor e de compreensao da leitura, e também com textos literarios de
qualidade. Uma vez por semana, os alunos exercitam a leitura rapida e controlam a sua evolucao individual.

Eslovaquia
® Aconselhamento educacional e psicoldgico (Pedagogicko psychologické poradenstvo)

Da apoio aos alunos com dislexia, disortografia e problemas em juntar sons para formar silabas. Baseia-se no trabalho conjunto dos
professores, pais e gabinete de aconselhamento.

® Assistentes para a etnia cigana (Romsky asistent ucitela)

Ajudam os professores das turmas no seu trabalho com os alunos de etnia cigana, para ultrapassar dificuldades que séo
consequéncia de um ambiente socialmente desfavorecido e para ajudar estas criancas a atingir as competéncias de um nivel de
leitura basico, em especial fazendo a ponte entre alunos de etnia cigana e a lingua eslovaca.

Finlandia
® Ensino especial a tempo parcial (Osa-aikainen erityisopetus)

E proporcionado aos alunos com dificuldades moderadas de aprendizagem ou de integracio e que precisam de apoio especial,
tanto em grupos pequenos como individualmente. Tem como objectivo dar um apoio efectivo aos alunos numa fase precoce, de
modo a prevenir dificuldades que também possam surgir noutras disciplinas e ao longo de toda a escolaridade.

® Medidas de remediacéo (Tukiopetus)

Um modo de fazer a diferenciacdo dos alunos que se caracteriza por ter tarefas individualizadas, gestao do tempo individualizada,
orientacao e aconselhamento. Aplicam-se medidas de remediacdo assim que se identificam dificuldades de aprendizagem para
que o aluno nao fique atrasado nos estudos.

® |nstituto Niilo Maki (Niilo Mdiki Instituutti)

O Instituto funciona como uma unidade de investigacao e desenvolvimento multidisciplinar sobre deficiéncias de aprendizagem.
A sua drea de actuacgao consiste em prevenir precocemente que os jovens se afastem das suas responsabilidades educacionais.
www.nmi.fi
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Suécia
® Sitio Web da Agéncia Nacional Sueca para a Educacéo (Skolverket webbplats)

O sitio Web retine ideias de projectos e apresenta-as de uma maneira pratica aos professores, disponibilizando os resultados para todos.
http://www.skolverket.se/

Reino Unido - Inglaterra, Pais de Gales e Irlanda do Norte('%%)
® Inglaterra — Um leitor em cada crianca (Every Child a Reader, ECaR)

Néo se trata de uma intervencdo isolada, mas sim de um modelo para intervencdes distintas nos primeiros anos do ensino
primario (dos 5 aos 7 anos). 1.2 vaga, para todas as criangas, proporciona um ensino de alta qualidade na sala de aula, desenvolve
competéncias orais e auditivas e a consciéncia fonoldgica, e utiliza um programa sistematico através do método fénico. 2.2 vaga,
para criangas de 6 anos de idade com um desempenho ligeiramente abaixo das expectativas nacionais, proporciona apoio com-
plementar com programas de intervencao em pequenos grupos orientados por um assistente. 3.2 vaga, para criangas de 6 anos
de idade com dificuldades, proporciona apoio intensivo individualizado dado por um professor ou por um assistente com formacao
especifica em ensino de criancas com dificuldades de leitura. A intervencao mais intensiva da 32 vaga é o programa “Reading
Recovery” (ver a proxima entrada).

http://nationalstrategies.standards.dcsf.gov.uk/node/224811

® Inglaterra, Pais de Gales e Irlanda do Norte — Reading Recovery (RR)

“Reading Recovery” é uma intervencéo de leitura que identifica os alunos de 5 e 6 anos mais fracos e que visa proporcionar-lhes
ajuda antes de os problemas se tornarem graves. As criancas identificadas tém aulas diarias individuais de meia hora, dadas por
um professor com formacéo especifica, que adopta uma estratégia de ensino muito interactivo adaptado as necessidades de cada
crianca. “Reading Recovery” é uma intervencéao que foi utilizada numa série de iniciativas de &mbito central e local em Inglaterra
e noutras partes do Reino Unido, desde que foi trazida da Nova Zelandia em 1990. Presentemente, é um elemento-chave do pro-
grama ECaR em Inglaterra (ver entrada anterior). No Pais de Gales, o financiamento central do programa “Reading Recovery” ja
terminou, mas continua a ser apoiado por algumas autoridades locais. Na Irlanda do Norte, entre 1998 e 2006, esteve em
funcionamento um programa de formacéo de professores em “Reading Recovery” e mantém-se o financiamento que permite aos
conselhos educativos e de bibliotecas empregar um funcionario formado em “Reading Recovery’, que esta disponivel para apoiar
as escolas e os professores em todas as zonas sob a direc¢ao do conselho.
http://www.everychildachancetrust.org/ecar/index.cfm

® Inglaterra - Ler aos Seis (Reading by Six) — o exemplo das melhores escolas

A inspeccao-geral da educacdo, “Ofsted”, identificou 12 escolas primdrias exemplares de boas praticas. Nestas escolas todas as
criangas aprendem a ler, independentemente das condi¢des econdmicas e sociais dos bairros onde moram, da origem étnica dos
alunos, da lingua falada em casa e das necessidades de ensino especial ou deficiéncias. “Ofsted”, o organismo de inspeccao
escolar, considerou que o sucesso destas escolas se baseia na certeza de que todas as criangas aprenderéo a ler, apoiadas por uma
abordagem muito rigorosa e sequencial a nivel do desenvolvimento da fala e da compreensao oral, e no ensino da leitura,
expressdo escrita e ortografia através do método fonico sistematico. Cada escola apresenta um alto grau de coeréncia e de empe-
nho na abordagem escolhida para o ensino da leitura. Neste contexto, séo fundamentais a capacidade de lideranga do professor
responsdavel e do coordenador para a literacia.

http://www.ofsted.gov.uk/Ofsted-home/News/Press-and-media/2010/November/Reading-by-six-how-the-best-schools-do-it-Ofsted

® Pais de Gales - assistentes de apoio a aprendizagem em contextos de ensino em lingua galesa

A utilizagdo de assistentes de apoio a aprendizagem (também conhecidos como assistentes) para apoiar os professores na sala de
aula é uma estratégia generalizada no Pais de Gales. A inspeccdo-geral da educacéo, “Estyn’, destacou como um exemplo de boas
préticas na utilizagcdo de assistentes uma escola de ensino em lingua galesa onde quase todos os alunos provém de lares onde o
galés ndo é a primeira lingua. Financiados pela prépria escola, os assistentes dao apoio aos alunos a quem foi diagnosticado um
atraso na aprendizagem da leitura de um ano, com sessoes individualizadas de 15 a 20 minutos, trés vezes por semana. Estas sessoes
proporcionam aos alunos uma oportunidade para praticar e reforcar as suas competéncias ao nivel da oralidade, bem como
desenvolver as competéncias de leitura. Os professores e os assistentes trabalham em conjunto na planificacdo e avaliagdo do traba-
Iho e progresso dos alunos, com a preocupacéo de garantir ligagdes fortes com o restante trabalho que os alunos fazem na sala
de aula.

http://www.estyn.gov.uk/ThematicReports/best_practice_in_the_reading_and_writing_of_pupils_aged_five_to_seven_years.pdf

(19) Reino Unido (Inglaterra, Pais de Gales e Irlanda do Norte): a data de referéncia para a informacéao é de 2009/10 até 31
de Marco de 2010.
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Reino Unido - Escécia
® Estratégia de literacia de West Dunbartonshire

Programa intensivo de actividades de intervencao precoce (na educagao pré-escolar e nos dois primeiros anos do ensino primario)
que utiliza um recurso publicado comercialmente que adopta uma abordagem de “método fénico sintético”. O programa visa
aproveitar a capacidade das criangas para compreender precocemente os fonemas e reconhecer palavras, bem como fomentar a
leitura por prazer e uma atitude positiva em relacdo a leitura.
http://www.nationalliteracytrust.net/policy/Scotinitiatives.html#eradicates

® Projecto de North Lanarkshire: Projecto-piloto de literacia activa (Active Literacy Pilot)

Programa que visa assegurar expectativas e niveis de literacia altos para todos, prestando especial atencéo ao progresso dos alunos
que se deparam com dificuldades nas etapas iniciais do desenvolvimento da leitura.
http://www.ltscotland.org.uk/learningteachingandassessment/learningacrossthecurriculum/literacy/

® Circulos de literatura e leitura por prazer (Literature Circles and Reading for Enjoyment)

Pequenos grupos de quatro a seis criangas encontram-se regularmente na aula para debater sobre um livro que todos estao a ler.
Esta estratégia promove a leitura por prazer aproveitando as ligagdes sociais que existem dentro do grupo.
http://www.scotland.gov.uk/Publications/2005/11/SRLitCir

Islandia
® Literacia inicial (Byrjendalzesi)

Literacia inicial é uma estratégia interactiva para o ensino de competéncias de literacia ao primeiro e ao segundo ano de

escolaridade. Engloba artes linguisticas, é inclusiva, valoriza a utilizacdo de textos com significado, a colaboracéo, a aprendizagem

activa e a metacognicao. Esta estratégia permite que as necessidades individuais possam ser abordadas na sala de aula.
http://www.unak.is/skolathrounarsvid/page/skolathroun_blbladid

® Rastreio como parte integrante dos exames nacionais do 4.° ano (Skimun i samreemdum préfum i 4. bekk)

Uma parte dos exames nacionais do 4.° ano na Islandia destina-se a identificar os alunos com dificuldades de leitura. Nao é dada
nota a esta parte, apenas um breve comentario, que os professores podem usar para avaliar as capacidades de leitura dos alunos.

® Audiolivros (Hlj6dbaekur)

“Namsgagnastofnun” é uma instituicao governamental que fornece as escolas de ensino obrigatério da Islandia todo o tipo de
material de ensino. Os alunos das escolas de ensino obrigatério que tém dificuldades de leitura podem descarregar gratuitamente
audiolivros a partir do sitio Web da instituicao.

http://www.nams.is/Languages/English-information/

Noruega
® TRAS - Registo precoce do desenvolvimento da linguagem (Tidlig Registrering av Sprédkutvikling)

O projecto visa prevenir problemas de leitura e de expressao escrita identificando problemas de linguagem nos primeiros anos (na
educacdo pré-escolar). E uma maneira de observar e trabalhar com as criancas de forma dinamica.
http://lesesenteret.uis.no/frontpage/ http://lesesenteret.uis.no/kurs_og_boeker/boeker_og_hefter/article1989-588.html

® Projecto professores especialistas em leitura na comunidade Skedsmo (Leseleererprosjektet i Skedsmo)

O projecto visa formar professores comuns para os requalificar como professores especialistas em leitura e baseia-se num programa
de leitura.
http://www.skedsmo.kommune.no/Hovedtema/Barnehage-og-Skole/

® Testes nacionais sobre competéncias de leitura basicas no 5.° e 8.2 ano do ensino primario e do secundario inferior (Nasjonale prover
ilesing, 5. 0g 8. Trinn)

Os testes nacionais sao feitos para fornecer informacao sobre o ponto em que os alunos estao na aprendizagem das competéncias
basicas, de acordo com os objectivos de aprendizagem fixados nos curriculos das disciplinas.
http://www.udir.no/

® Testes de leitura para mapeamento (Kartleggingsprever i lesing)

O objectivo de fazer mapas a partir dos testes é permitir aos professores e as escolas identificar os alunos que podem vir a precisar
de acompanhamento e apoio complementar. O mapeamento das competéncias basicas de leitura nos 1.°, 2. e 3.°anos do ensino
primério faz parte do acompanhamento individual de cada aluno e ajuda a prevenir o abandono escolar no ensino secundario.

¢
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Seccao 3.4. do anexo/Principais programas para a promocao da leitura na sociedade apresentados por peritos
nacionais, 2009/10

Bélgica - comunidade francéfona
® Furia de ler (Fureur de lire)

Duracéao do programa: desde 1991 - em curso

Um evento de leitura anual que se realiza especialmente em bibliotecas publicas e livrarias, com o objectivo de promover a leitura
através de entrevistas com autores e ilustradores, passeios em familia para contar histérias, leitura em voz alta para as criancas,
exposicdes sobre banda desenhada, etc.

Coordenacéo/Sitio Web
Servico Geral das Letras e do Livro (Service général des lettres et du livre)
http://www.lettresetlivre.cfwb.be/
http://www.fureurdelire.cfwb.be/

® [ectomaton

Duracgao do programa: em curso

Lectomaton é uma cadeia de leitura que se partilha durante todo o ano na Internet, através da gravacao da leitura de um excerto
a escolha via camara Web, telemoével, cdmara de video, maquina fotografica digital, sozinho ou acompanhado, em casa, na rua, numa
biblioteca, numa livraria.

Coordenacéo/Sitio Web

Servico Geral das Letras e do Livro (Service général des lettres et du livre)
http://www.fureurdelire.cfwb.be/index.php?id=2826

® Pequena furia (Petite Fureur)

Duracgédo do programa: desde 2006 — em curso
Pequena furia é um concurso organizado pela comunidade francéfona, para incentivar a leitura entre as criangas dos 3 aos 13 anos
e para divulgar autores e ilustradores da Valénia e de Bruxelas.

Coordenacéo/Sitio Web
Servico Geral das Letras e do Livro (Service général des lettres et du livre)
http://www.fureurdelire.cfwb.be/index.php?id=1443

® Actividades das bibliotecas publicas (Activités des bibliothéques publiques)

Duracgao do programa: em curso

As bibliotecas publicas organizam varias actividades a volta de um livro referido na Internet, entre as quais se encontram as seguintes
iniciativas: Palavras perdidas, Livros Mikados, A hora dos mais velhos. As bibliotecas publicas também utilizam um “biblioautocarro”:
um veiculo transformado para permitir o empréstimo de livros e acolher confortavelmente todos os leitores e visitantes.

Coordenacao/Sitio Web
Servico Geral das Letras e do Livro (Service général des lettres et du livre)
http://www.bibliotheques.be/fr/homepage/
http://www.bibliotheques.be/fr/agendas/
http://www.bibliotheques.be/fr/bibliobus/

® Feira do livro de Bruxelas (Foire du livre de Bruxelles)

Duracgéao do programa: desde 1970 — em curso

A Feira do livro de Bruxelas é uma plataforma de promocéo das profissdes relacionadas com o livro, uma caixa de ressonancia que
promove a leitura e suscita a curiosidade. Além da apresentacao de livros, as conferéncias (sobre o livro electrénico, por exemplo), a
leitura em voz alta pelos autores, animacdes (algumas das quais destinadas as escolas), tudo contribui para promover o livro e a leitura.

Coordenacao/Sitio Web
Feira do livro de Bruxelas (Foire du livre de Bruxelles (asbl))
http://www.flb.be/

Bélgica - comunidade germanéfona
® Crescer com livros (Mit Biichern grof3 werden)

Duracgéao do programa: desde 1997 - em curso

Iniciativa que visa destacar o importante papel desempenhado pelos livros no desenvolvimento das criangas, assim como apoiar
0s pais a integrar a alegria da leitura na vida dos seus filhos. Os pais recebem informacao sobre o empréstimo de livros e a oferta
de actividades relacionadas com a leitura que se realizam perto do lugar onde vivem.

175



O Ensino da Leitura na Europa: Contextos, Politicas e Praticas

Coordenacéo/Sitio Web
Mediateca da comunidade germandfona (Medienzentrum der Deutschsprachigen Gemeinschaft)
www.medienzentrum.be

® Os“amigos da leitura” na comunidade germandfona (Lesefreundschaften in der DG)

Duracgéao do programa: desde 2003 - em curso
Voluntarios com idades compreendidas entre os 10 e os 75 anos oferecem o seu tempo para ler com e ler para grupos de criangas,
de adultos, de pessoas com deficiéncia e de idosos em infantérios, escolas, lares, bibliotecas ou em acontecimentos especiais.

Coordenacao/Sitio Web
Mediateca da comunidade germandfona (Medienzentrum der Deutschsprachigen Gemeinschaft)
www.medienzentrum.be

® Oficina multicultural de lingua alema (Multikulturelles Deutschatelier)

Duracgéao do programa: desde 2007 — em curso
O projecto destina-se as mulheres imigrantes e organiza cursos com vista a desenvolver as suas competéncias linguisticas e de leitura.

Coordenacao/Sitio Web
Liga das mulheres (Frauenliga)
http://www.frauenliga.be/

® Mochila literaria (Lesehits im Rucksack)

Duracgéao do programa: desde 2002 - em curso

Projecto escolar que envolve uma mochila preparada por bibliotecas com livros apropriados para certas idades. A mochila comeca
numa turma da escola e fica ai durante um més. As criancas Iéem os livros, discutem-nos, escrevem sobre os seus livros preferidos
e colocam essas observagdes na mochila antes de a enviar para outra turma ou até para outra escola.

Coordenacéo/Sitio Web
Mediateca da comunidade germandéfona (Medienzentrum der Deutschsprachigen Gemeinschaft) em colaboracao com as bibliotecas
e a empresa de autocarros (TEC)

www.medienzentrum.be

® A Carlota também brinca (Leselotta Karotta)

Duracédo do programa: desde 2005 — em curso

Projecto que envolve uma boneca que “mora”na biblioteca e escreve uma carta a criancas da escola primdaria que estdo a aprender
a ler e a escrever. Pede-se as criancas que respondam e se tornem correspondentes. No final do ano lectivo, os alunos sao
convidados a visitar a sua amiga na biblioteca e a ficar a conhecer a sua “casa” no meio dos livros.

Coordenacao/Sitio Web
Mediateca da comunidade germandfona (Medienzentrum der Deutschsprachigen Gemeinschaft)
www.medienzentrum.be

Bélgica - comunidade flamenga
® Plano operacional para o aumento da literacia (Stratisch Plan Geletterdheid Verhogen)

Duracgéao do programa: Desde 2005-2011

Plano operacional para o aumento dos niveis de literacia da populacdo em geral através da investigacao cientifica, do
desenvolvimento de ferramentas de afericao da literacia, da promocgao da literacia no local de trabalho e ao nivel das politicas sociais
locais, e ainda do apoio financeiro ao centro de educacao basica de adultos.

Coordenacao/Sitio Web
Departamento de educa¢do da comunidade flamenga
http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/371.pdf

® Diversos programas de incentivo a uma cultura de leitura da autoria do organismo nacional para a promocao da leitura (Stichting
Lezen)

Duracgéao do programa: desde 1972 — em curso

Juri infantil e juvenil (Kinderen- en jeugdjury): é o maior grupo de leitores do pais (www.kjv.be).

- Semana do livro infantil (Kinderboekenweek): é um festival anual para jovens leitores (www.jeugdboekenweek.be).

O desafio do livro (Fahrenheit 451 en de weddenschap): € um método para jovens com mais de 15 anos no ensino técnico-
profissional (www.boekenzoeker.org, www.deweddenschap.be).

Toda a gente |é (ledereen leest): inspira toda a gente a ler! (www.iedereenleest.be)
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Coordenacéo/Sitio Web
Stichting Lezen: organismo nacional para a promocdo da leitura
www.stichtinglezen.be

® Perdao? (Wablieft)
Duracédo do programa: desde 1984 — em curso
Wablieft é o centro para linguagem clara e acessivel (com énfase na literacia de adultos) com 3 tarefas principais: elaborar um jornal
de facil leitura, prestar aconselhamento as empresas para uma escrita clara e acessivel, e facultar livros de facil leitura para adultos.

Coordenacao/Sitio Web
Stichting Lezen: organismo nacional para a promogao da leitura
www.wablieft.be

® Book.be (Boek.be)
Duracgao do programa: em curso
A organizagdo coordena, por exemplo, a Feira do livro flamengo (www.boekenvak.be/boekenbeurs/loket/basisinfo) e o projecto
Boekenbeestenbus (http://boekenbeesten.be). Representa os distribuidores flamengos, importadores e livreiros. Organiza campa-
nhas de promocao de vendas de livros, como www.boekenvak.be, www.boekenbank.be, etc.

Coordenacao/Sitio Web
Stichting Lezen: organismo nacional para a promogao da leitura
www.boek.be

® LOCUS

Duracéao do programa: em curso Organizagao de apoio as bibliotecas e aos centros comunitarios e culturais locais. Organizador
da Semana das Bibliotecas.

Coordenacéo/Sitio Web
Stichting Lezen: organismo nacional para a promocéo da leitura
www.locusnet.be

Bulgaria
® Programa nacional “Com atencdo a cada aluno” - Médulo “Garantir formacao suplementar para os alunos empenhados em melhorar
as suas aquisicdes nas disciplinas do ensino geral” (HayuoHanHa npoepama ,,C epuxa 3a eceku yyeHuk” — Mooyn ,OcueypssaHe Ha
0donwsIHUMETHO 06yyYeHue 3a y4YeHUYU, HACOYEHO KoM Nodo6psieaHe Ha MexHUMe NOCMUXeHUs N0 OCHOBHUME NpedMemu 8 yyunuwe”)

Duracao do programa: desde 2008 - em curso

Os objectivos deste moédulo séo:

- proporcionar oportunidades de formacdo suplementar as criancas com problemas em assimilar os contetidos didacticos;

- motivar os professores para o trabalho com os alunos tendo em consideracao as suas capacidades e interesses individuais.

- promover a aplicacdo de abordagens inovadoras a nivel do ensino e da aprendizagem de criancas com diferentes capacidades.

Coordenacao/Sitio Web
Ministério da Educacdo, Juventude e Ciéncia
http://mon.bg/opencms/export/sites/mon/left_menu/projects/national_programs/2010pl8_s-grizha.pdf

® Ser letrado (b»0u epamomeH)
Duracao do programa: desde 2009 - em curso
Campanha nacional na Internet que visa promover os niveis gerais de literacia dos jovens, apostando na sua participacao em
concursos de literacia.
Coordenacéo/Sitio Web

Portal educacional - Akademika
www.akademika.bg

® Agrande leitura (fonamomo yemene)

Duracao do programa: de Outubro de 2008 a Marco de 2009 Campanha a nivel nacional veiculada pela Televisdo Nacional da
Bulgaria, que deu aos cidadaos a oportunidade de votar e escolher
o seu romance preferido da literatura bulgara e mundial. O objectivo era aumentar o interesse do publico pela leitura.

Coordenacao/Sitio Web
Televisdo Nacional da Bulgaria
www.bnt.bg
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Republica Checa
® Todos os checos léem as criancas (Celé Cesko ¢te détem)

Duracéao do programa: desde 2006 — em curso

Projecto de motivacdo dos pais para lerem em voz alta aos filhos, permitindo assim a criacdo de habitos de leitura que se
prolonguem pela vida adulta. Além dos pais, varios actores, cantores, escritores, atletas, politicos, etc. vao as escolas, as bibliotecas,
as livrarias, aos hospitais e 1éem livros as criancas.

Coordenacao/Sitio Web
Celé Cesko cte détem, organizacao sem fins lucrativos (Celé Cesko ¢te détem, obecné prospésnd spolecnost)
http://www.celeceskoctedetem.cz/
Sobre o programa em inglés: http://www.celeceskoctedetem.cz/gb/

® Inquérito publico SUK - Todos nés lemos (Anketa SUK — Cteme vsichni)

Duracao do programa: desde 1993 - em curso

Programa que promove a leitura e literatura infantil contemporanea através de um inquérito publico em que as criancas votam no
seu livro preferido publicado no ano anterior. Fornece informacdes para professores e editores acerca da qualidade da literatura
infantil.

Coordenacao/Sitio Web
Biblioteca Nacional Comenius de Educacdo - um departamento do Instituto para a Informacédo sobre Educacdo (Narodni
pedagogicka knihovna Komenského - divize Ustavu pro informace ve vzdéldvdni)

http://www.npkk.cz/

® J& sou um leitor — Um livro para o 1.° ano (UzZ jsem ctendr - knizka pro prvidcka)
Duracgéao do programa: desde 2009 - em curso
Programa no qual os alunos do 1.° ano frequentam uma biblioteca e participam em diversas actividades de divulgacao da leitura
(encontros com autores, exposicdes de livros, debates, etc.) com vista ao desenvolvimento das suas competéncias de leitura desde
o inicio do ensino, promovendo hébitos de leitura e utilizando as bibliotecas publicas ou escolares como fontes de informacao.

Coordenacao/Sitio Web
Biblioteca Nacional Comenius de Educacao — um departamento do Instituto para a Informagao sobre Educacao. Este projecto é
apoiado pelo Ministério da Educacéo, Juventude e Desporto.

http://www.npkk.cz/

® Uma noite com Andersen (Noc s Andersenem)

Duracéao do programa: desde 2000 - em curso
Iniciativa realizada em bibliotecas e que consiste numa noite de aventura, leitura de contos de fadas, concursos, jogos e surpresas
para estimular o interesse dos alunos pela leitura.

Coordenacao/Sitio Web
Associacdo dos profissionais das bibliotecas e da informacao da Republica Checa (Svaz knihovnikii a informacnich pracovnikt Ceské
republiky — SKIP)
http://skip.nkp.cz/english/index_e.htm
Sobre o programa em inglés: http://www.nocsandersenem.cz/english.html

® Crescendo com o livro (Rosteme s knihou)

Duracgéao do programa: desde 2005 - em curso
Projecto destinado aos alunos da educacdo pré-escolar e do ensino escolar com o objectivo de desenvolver e reforcar uma
atitude positiva em relacéo a literatura e aos livros, promovendo as suas competéncias de leitura, melhorando as competéncias
comunicativas e ampliando a sua cultura geral.

Coordenacao/Sitio Web
Associacdo dos editores e livreiros da Republica Checa (Svaz ¢eskych knihkupcti a nakladatelii — SCKN)
http://www.sckn.cz/
http://www.rostemesknihou.cz/
Sobre o programa em inglés: http://www.svetknihy.cz/userdata/files/rsk_en.ppt

Dinamarca
® Comecar com o livro (Bogstart)

Duracao do programa: desde 2009 a 2012
Programa focado na importancia da estimulacdo precoce da linguagem. Ajuda os pais a dar apoio aos filhos no desenvolvimento
de competéncias de leitura precoces através da oferta de um conjunto de livros, incluindo CD com musica e leituras.
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Coordenacéo/Sitio Web
Agéncia Dinamarquesa para as Bibliotecas e os Media (Styrelsen for Bibliotek og Medier)
http://www.bibliotekogmedier.dk/biblioteksomraadet/fokusomraader/boern/bogstart/
Sobre o programa em inglés: http://www.bibliotekogmedier.dk/english/bookstart-program/

® Programa “Prazer de ler” (Laeselyst)

Duracgéao do programa: desde 2008 a 2010
Programa que visa estimular o prazer da leitura nas criancas a partir de um amplo leque de iniciativas e actividades, incluindo
bibliotecas no jardim infantil, campanhas nacionais de leitura para criangas em idade escolar e actividades literarias para jovens.

Coordenacao/Sitio Web
Agéncia Dinamarquesa para as Bibliotecas e os Media em cooperacdo com o Ministério da Cultura, o Ministério da Educacédo e o
Ministério do Interior e dos Assuntos Sociais (Styrelsen for Bibliotek og Medier, Kulturministeriet, Undervisningsministeriet, Indenrigs- og
Sundhedsministeriet)
http://www.bibliotekogmedier.dk/biblioteksomraadet/fokusomraader/boern/laeselyst/
http://www.bibliotekogmedier.dk/emneord/ emne/?tx_|fcategoriesfe_pi5%5BshowUid%5D=168&cHash=98eb4a4d1b

® Bibliotecas no jardim infantil — parte do programa “Prazer de ler” (Barnehavebiblioteker. Laeselyst)

Duracao do programa: desde 2008 a 2010
As bibliotecas no jardim infantil contribuem para o processo de democratizacao do acesso aos livros e outros materiais por parte
das criancas e dos pais, ja que proporcionam a todas as criancas igualdade de acesso aos livros e a leitura.

Coordenacéo/Sitio Web

Agéncia Dinamarquesa para as Bibliotecas e os Media (Styrelsen for Bibliotek og Medier)
http://www.bibliotekogmedier.dk/biblioteksomraadet/fokusomraader/boern/boernehavebiblioteker/

® Campanhas nacionais de leitura para criangas em idade escolar - parte do programa “Prazer de ler” (Nationale kampagner for
skolebarn. Laeselyst)

Duracéao do programa: desde 2008 a 2010
Concursos e actividades organizadas pelas bibliotecas em colaboragdo com escolas para promover o prazer de ler nas criangas e
proporcionar-lhes a oportunidade de serem leitores-modelo para os seus colegas de turma.

Coordenacao/Sitio Web
Agéncia Dinamarquesa para as Bibliotecas e os Media (Styrelsen for Bibliotek og Medier)
http://www.bibliotekogmedier.dk/emneord/emne/?tx_|fcategoriesfe_pi5%5BshowUid%5D=168&cHash=98eb4a4d1b

® Centro nacional de leitura (Nationalt Videncenter for Laesning)
Duracao do programa: desde 2006 a 2009 Centro que leva a cabo distintos projectos que visam recolher, produzir e transmitir
conhecimentos sobre literacia da leitura.

Coordenacao/Sitio Web
Centro nacional de leitura (Nationalt Videncenter for Laesning)
http://www.videnomlaesning.dk/frontpage.aspx

Alemanha
® Fundacdo para a leitura (Stiftung Lesen)
Duracgéao do programa: desde 1988 — em curso
Acontecimentos, campanhas e concursos organizados pela Fundagdo para promover as competéncias de leitura de toda a
populagao.
Coordenacao/Sitio Web

Estados federados/Ldnder
http://www.stiftunglesen.de

® Forum para a promogao da leitura (Forum Lesef6rderung)

Iniciativa que recolhe estudos, informacdo e abordagens pragmaticas para motivar a discusséo publica sobre a promocéo da leitura.
Coordenacéo/Sitio Web
Landesbildungsserver Baden-Wiirttemberg

http://www2.schule-bw.de/foren/index.php?bn=Ibs_lesefoerderung
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® Professores em linha (Lehrer-online)

Iniciativa que proporciona as bibliotecas de escola e de turma “pacotes de leitura’, para apoiar os professores na promocao da leitura
como uma competéncia cultural no mundo digital.
http://www.lehrer-online.de

® A leitura na Alemanha (Lesen in Deutschland)

Duracao do programa: desde 2005 - em curso

Sitio Web que reline, apresenta e actualiza com regularidade uma panoramica de todas as campanhas, projectos, iniciativas, accoes
e actores envolvidos na promocéo da leitura em todos os estados federados. O objectivo é recolher e divulgar amplamente esta
informacdo de modo a estimular e a apoiar a promocéo da leitura.

Coordenacéo/Sitio Web

Instituto Aleméao para a Investigacao Pedagdgica Internacional (Deutsches Institut flir Internationale Padagogische Forschung — DIPF)
http://www.lesen-in-deutschland.de

Esténia
® Ler édivertido (Lugemine on ménus)

Duracéao do programa: desde 2000 - em curso

Programa que envolve criancas a discutir livros em linha de modo a promover uma cultura da leitura, a desenvolver competéncias
de leitura e a capacidade de analise. Também abarca criancas com deficiéncia auditiva e criangas de lingua russa, e combina a leitura
com o interesse das criancas pelos computadores.

Coordenacao/Sitio Web
Associacao de leitura da Esténia (Eesti lugemisiihing)
www.lom.edu.ee/

® Ninho de leitura (Lugemispesa)

Duracao do programa: desde 2004 - em curso

Os professores tém formacdo em contar histérias e em criar o ambiente de leitura mais propicio — um ninho de leitura - para
promover o interesse da crianca pela leitura.

Coordenacéo/Sitio Web

Associacao de leitura da Esténia (Eesti lugemistihing)
www.lugemisyhing.ee/pesa/lugemispesa_index.htm

Irlanda
® Festival do livro infantil

Duracéao do programa: desde 1990 - em curso

Uma celebracdo nacional da leitura e do livro infantil que se realiza todos os anos durante o més de Outubro e que visa criar a cons-
ciéncia do valor e da importancia dos livros para os jovens. As actividades desenrolam-se nas bibliotecas, nas escolas, em livrarias
e nos centros de arte comunitéria e abrangem leituras por parte do autor, oficinas com o ilustrador, sessdes de contos, concursos
e questiondrios.

Coordenacao/Sitio Web
Children’s Books Ireland
www.childrensbooksireland.ie

Associacao das bibliotecas da Irlanda - Grupo de bibliotecas para jovens
www.libraryassociation.ie

* Areas de estudo nas bibliotecas publicas de Dublim (Learning Zones in Dublin City Public Libraries)

Duracédo do programa: desde Marco de 2007 — em curso

Programa em que as bibliotecas disponibilizam recursos para alunos da primaria poderem fazer os seus trabalhos de casa,
disponibilizando uma area de estudo especifica para o efeito e apresentando medidas de apoio para fomentar a aprendizagem e
aleitura.

Coordenacao/Sitio Web
Bibliotecas publicas de Dublim
www.dublincitypubliclibraries.ie
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® Programa de leitura em familia (Family Reading Programme)

Duracédo do programa: desde 2008 — em curso

Programa em que as bibliotecas oferecem ou emprestam livros a instituicbes de apoio a infancia, organizam actividades para
apresentar e ler livros as criancas desde uma tenra idade, em articulagdo com os pais e os educadores.

Coordenacao/Sitio Web

Bibliotecas publicas de Dublim
www.dublincitypubliclibraries.ie

® Historia das bibliotecas publicas de Dublim para alunos das escolas (Dublin City Public Libraries Local History for School Students)
Duracao do programa: desde 2008 — em curso Programa que visa contar a histéria dos edificios de Dublim num formato
adequado aos alunos do ensino primario.
Coordenacao/Sitio Web

Bibliotecas publicas de Dublim
www.dublincitypubliclibraries.ie

Grécia
® Clube de leitura/grupos de leitura em toda a Grécia e Chipre (Aéoxn BiBAiov / Ouddeg avdyvwong ava tnv EAAdSa kai Kumpo)

Duracgéao do programa: desde 2006 — em curso
Clubes de leitura/grupos de leitura que promovem uma cultura de leitura e encontros de leitores com a literatura contemporanea.

® Programa de actividades de apoio as livrarias (lpdypauua ekdnAwoewy yia tnv umootripién BiBAionwAsiwv)

Duracgéao do programa: desde 2007 — em curso
Actividades culturais relacionadas com o livro para apoiar as livrarias na divulgacéo dos livros e da leitura, apoiar o trabalho dos
autores e facilitar o contacto com os seus leitores.

Coordenacao/Sitio Web
Centro Nacional do Livro da Grécia (EKEBI)

® Poesia em movimento: comemoracao do dia mundial da poesia (H moinon oe kivnon: Eoptaoudc tng Maykéoutag Huépag Moinong)

Duragéao do programa: Desde 2002-2008

Campanha de promocéo da leitura que tem lugar em vérios meios de transporte (metro, autocarro, comboio e aeroporto),
destinada a atrair jovens leitores, estimular o seu interesse pela leitura e proporcionar-lhes um contacto com a poesia na vida
quotidiana.

Coordenacéo/Sitio Web
Centro Nacional do Livro da Grécia (EKEBI)

® Escritores e ilustradores na escola (Zuyypageic kai eikovoypd@ol ato ayoAeio)

Duracao do programa: Setembro de 2009 - Junho de 2010

As escolas (1.°ao 3.2 ano) organizam visitas de escritores e ilustradores que vao falar sobre o seu trabalho e divulgar a literatura entre
os alunos das escolas.

Coordenagao/Sitio Web

Centro Nacional do Livro da Grécia (EKEBI)

® Exposicoes itinerantes (Kivntéc ekbéoeig)

Duracao do programa: em curso
Exposicdes itinerantes sobre literatura grega sao postas a disposicao de diferentes instituicées culturais como escolas, bibliotecas
e organizagdes culturais, para que o publico tenha acesso ao trabalho de autores gregos consagrados.

Coordenacao/Sitio Web
Centro Nacional do Livro da Grécia (EKEBI)

Espanha
® Campanha de incentivo a leitura “Maria Moliner” (Campana de animacién a la lectura “Maria Moliner”)

Duracgéao do programa: desde 1998 — em curso

Accao de incentivo a leitura com trés objectivos centrais: colaborar com organizagdes locais na elaboracdo de projectos de incentivo
a leitura em municipios pequenos, melhorar os recursos das bibliotecas municipais no que respeita a literatura infantil e juvenil, bem
como criar uma base de dados com experiéncias de incentivo a leitura em dreas de baixa densidade populacional.
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Coordenacéo/Sitio Web
Subdireccdo geral dos livros, da leitura e da literatura espanhola, Ministério da Cultura

® Servico de orientacao da leitura (Servicio de Orientacidn de Lectura - S.0.L.)

Duracéao do programa: desde 2002 — em curso
Sitio Web que visa dar apoio a aprendizagem e a melhorar a leitura a partir da escola e da familia. Faz recomendacdes de livros,
acompanha e guia os utilizadores de acordo com as suas questdes e interesses.

Coordenacao/Sitio Web
Federacdo dos editores espanhois em colaboracdo com o Ministério da Cultura (Fundacién Germdn Sdnchez Ruipérez)

® Promocdo das bibliotecas publicas (Potenciacion de las bibliotecas ptblicas)
Duracéao do programa: desde 2001 - em curso
Programa que trata de construir e modernizar os edificios, as instalacées e os equipamentos das bibliotecas publicas do Estado,
adaptando-os para os tornar mais confortaveis e atractivos, tornando mais facil o contacto dos cidaddos com a cultura, o lazer, a
educagao e a informacao.
Coordenacao/Sitio Web
Subdireccdo geral para a coordenacdo das bibliotecas (Ministério da Cultura) em colaboracédo com os servicos de bibliotecas das
comunidades auténomas.

® Promocdo dos habitos de leitura nas escolas (Fomento del hdbito lector en centros docentes)
Duracao do programa: desde 2001 - em curso
Séries de conferéncias com escritores espanhdis de diferentes géneros literarios, organizadas em escolas secundarias e em
universidades, de modo a aproximar dos alunos da criacdo literaria contemporanea e a fomentar os seus hébitos de leitura,
motivados pela visdo dos autores sobre o seu préprio trabalho.

Coordenacéo/Sitio Web
Subdireccao geral para a promocao dos livros, da leitura e da literatura espanhola (Ministério da Cultura)

® Accdes de consciencializacdo e colaboragdo com outras instituicdes (Acciones de concienciacion y colaboracion con otras instituciones)

Duracao do programa: desde 2005 - em curso

Iniciativas que visam promover os hédbitos de leitura ndo apenas nas escolas e nas bibliotecas publicas, ou instituicdes directamente
relacionadas com a leitura, mas que também envolvem outras instituicdes de caracter publico ou privado no desenvolvimento dos
habitos de leitura.

Coordenacao/Sitio Web
Autoridade nacional: Subdireccédo geral para a promogao dos livros, da leitura e da literatura espanhola (Ministério da Cultura)

Franca
® Promover a igualdade de oportunidades na escola — Impulso (Favoriser 'égalité des chances a I'école - Coup de pouce clé)

Duracgédo do programa: desde 1985 - em curso

Programa intensivo didrio de apoio a leitores principiantes (1.2 ano) depois da escola. Visa estabelecer um dialogo entre as familias
e a escola, aumentar a confianga dos pais nas suas capacidades como educadores e fomentar a confianca das criancas na sua prépria
capacidade de éxito.

Coordenacéo/Sitio Web

Associacao para a promogao da igualdade de oportunidades na escola (Associagdo pour favoriser I€galité des chances a lécole — Apféé)
http://www.coupdepoucecle.fr/

® |eredaraler (Lire et faire lire)

Duracao do programa: desde 1999 - em curso

Programa que visa fomentar a alegria da leitura através da solidariedade intergeracional. Os voluntérios, com mais de 50 anos,
dedicam uma parte do seu tempo livre a pequenos grupos de criangas em centros de animacao, infantarios, bibliotecas, escolas,
etc,, lendo para criangas e com elas.

Coordenacéo/Sitio Web

Liga de educagao e Unido nacional das associacoes familiares — UNAF (Ligue de l'enseignement et UNAF — Union nationale des

Associations familiales)
www.laligue.org
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® Acompanhamento educativo (Laccompagnement éducatif)

Duracao do programa: desde 2007 - em curso
Apoio educacional para alunos de escolas em zonas desfavorecidas. Uma série de iniciativas neste contexto centra-se na promog¢ao
do livro e da leitura entre os alunos.

Coordenacao/Sitio Web

Ministério da Educacao Nacional (direccao geral da educacéo escolar), gabinetes de ensino de ambito local, inspec¢des académicas
(para o ensino primario), escolas (Ministére de Iéducation nationale (direction générale de I'enseignement scolaire), rectorats, inspections
académiques (pour l'enseignement primaire), établissements scolaires)

® Associacdo da fundacio de estudantes para a cidade (Association de la Fondation Etudiante pour la Ville - AFEV)

Duracgéao do programa: desde 1991 — em curso

Apoio prestado por estudantes voluntérios aos alunos em situagdes escolares e sociais problematicas. Entre outras coisas, o pro-
grama visa auxiliar as criancas e os pais na introducao a uma cultura de literacia e na descoberta dos recursos dos bairros, como
as bibliotecas.

Coordenacéo/Sitio Web
Associacdo da fundacédo de estudantes para a cidade (Association de la Fondation Etudiante pour la Ville - AFEV)

Italia
® Laboratorios (Laboratori)
Duracgéao do programa: desde de 2005 a 2009

Oficinas de Internet para criangas e jovens com o objectivo de fomentar uma cultura do livro, das bibliotecas e da leitura, assim como
de literatura de ficcao ou ensaio em articulagcdo com as diferentes disciplinas do seu percurso de ensino.

Coordenacao/Sitio Web
Centro para o livro e para a leitura (Centro per il libro e la lettura)
http://www.cepell.it/

® O amigo livro (Amico libro)

Duracao do programa: desde 2007 - em curso
Programa que visa a promocgao da cultura do livro nas escolas, aumentando a paixdo pela leitura entre os mais jovens com
iniciativas em todo o pais para divulgar o prazer de ler entre jovens de todas as idades.
Coordenacao/Sitio Web
Ministério da Educacdo e da Investigacao (Ministero dell'lstruzione e della Ricerca - MIUR) em conjunto com a Associacao Nacional
das Comunas Italianas (Associazione Nazionale Comuni Italiani — ANCI), a Unido das Provincias Italianas (Unione Province Italiane — UP1)
e a Associacao de Editores Italianos (Associazione Italiana Edutori — AIE).

http://www.istruzione.it/web/ministero/amico_libro

® Servico nacional de bibliotecas (Servizio bibliotecario nazionale)

Duracao do programa: desde 2002 - em curso

Sistema de cooperagao baseado numa rede nacional de bibliotecas que visa ultrapassar a fragmentagao das estruturas bibliotecarias.

Coordenagao/Sitio Web

Arede de bibliotecas italianas é apoiada pela MiBAC, pelas regides e pelas universidades; é coordenada pelo Instituto Central para

o Catalogo Unico das Bibliotecas Italianas (Istituto Centrale per il Catalogo Unico delle Biblioteche italiane — 1CCU)
http://opac.sbn.it/

® Nascidos para ler (Nati per leggere)

Duracgéao do programa: desde 2000 — em curso
Nascidos para ler é um programa que fomenta o gosto pela leitura nas criangas desde tenra idade (dos 0 aos 6 anos). O programa
baseia-se numa grande descentralizacdo e no estabelecimento de uma rede cada vez mais alargada, de modo a alcancar o maior
numero de realidades locais. A rede inclui bibliotecarios, pediatras, professores, associagoes.
Coordenacéo/Sitio Web
Promovido pelas organizagoes profissionais e culturais de bibliotecarios e pediatras (Associazione Culturale Pediatri — ACP,
Associazione Italiana Biblioteche — AIB, Centro per la salute del Bambino — CSB)

http://.natiperleggere.it

® Aleitura é o alimento da mente: passa a palavra! (Leggere é il cibo della mente: passaparola!)

Duracgéao do programa: 2009
Campanha com spots de video e de radio, anuncios na imprensa e na Internet, e cartazes. Visa aumentar a consciéncia de todos
sobre a importancia de promover e fomentar a leitura nas suas diversas formas e em todas as idades.
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Coordenacéo/Sitio Web
Presidéncia do Conselho de Ministros
http://www.governo.it/Notizie/Palazzo%20Chigi/dettaglio.asp?d=57844

Chipre
® Promocéo da literacia — em escolas que fazem parte do programa de zona de ac¢do educativa (lMpow6non twv Bacikwv delotriTwv
NG avdyvwong Kai Tou ypamtou Adyou)

Duracao do programa: desde 2003 - em curso
Programa que inclui aulas de grego e de literatura basica para criangas e familias provenientes de estratos socio-econémicos e
educacionais mais baixos e que ndo tém o grego como primeira lingua.

Coordenagao/Sitio Web
Zona de acgao educativa em colaboragdo com o centro de educacdo de adultos (Qsouds Zwvng Ekmaibeutikric [Mpotepaidtntag,
Ymoupyeio NMaibeiag kat MoAitiopo0)

http://www.moec.gov.cy/dde/ep-zep.html

Leténia
® Juri infantil: programa nacional de promocao da leitura (Bérnu Zarija: Nacionald lasisanas veicinasanas programma)

Duracéao do programa: desde 2002 - em curso

Programa que visa fomentar o prazer da leitura entre as criangas e os jovens, respeitar as escolhas das criancas, incluir um prémio
literdrio em que as criancas escolhem o vencedor, desenvolver uma colaboracgao a nivel nacional para apoiar iniciativas locais de
incentivo a leitura, salientar as vantagens de ser um bom leitor e disponibilizar as criangas literatura actual, permitindo assim uma
proveitosa ocupacao dos tempos livres.

Coordenacéo/Sitio Web
Biblioteca Nacional da Letonia (Centro de literatura infantil) e, ao nivel regional, bibliotecas publicas centrais regionais
www.bernuzurija.lv

® Portal dos contos de fadas (Pasaku portals)

Duracgédo do programa: desde 2007 — em curso

Projecto em linha que visa promover a leitura, estimular o interesse das criancas e dos adolescentes pela literatura e pela heranca
cultural, bem como promover a criatividade através da utilizagao das novas tecnologias, da Internet e outros formatos - texto, dudio,
video e imagem.

Coordenacéo/Sitio Web
Féruns Ideju (ONG — Associacao)
www.pasakas.net

® Projecto “Iniciacao ao livro” (Grdmatu starts)

Duracgao do programa: desde 2007-2008, 2010

Programa desenvolvido em bibliotecas que visa despertar a atencao dos pais recentes, divulgando os servicos das bibliotecas para
as familias, fomentando uma atitude positiva da sociedade em relagao as criangas e a cultura dos pais e dos filhos, no sentido de
criar um livro de imagens para a apoiar a promogao da leitura.

Coordenacao/Sitio Web

Centro de literatura infantil da Biblioteca Nacional da Letdnia.

® Projecto “Livros do lobo branco” (Balta Vilka gramatas)

Duragéao do programa: Desde 2007-2008

Diversas iniciativas anuais, incluindo leituras, concursos, viagens, coldnias de férias, que visam chamar a atencao do publico para
as criancas que Iéem belas e interessantes obras da literatura da Lituania. Também se pretende melhorar a variedade e a qualidade
dos livros infantis da Lituania, tornando-os mais contemporaneos e adequados as necessidades das criangas dos nossos dias.

Coordenacao/Sitio Web
A seccao leta do IBBY estd a por em pratica o projecto “Livros do lobo branco” em associagdo com o Centro de literatura infantil da
Biblioteca Nacional da Leténia, a Unido de escritores da Letdnia, uma série de bibliotecas regionais, instituicdes de ensino superior,
museus, teatros e grandes meios de comunicagao da Letonia.

www.ibby.org/index.php?id=436

® Ano da leitura 2010 (Lasisanas gads 2010)

Duracao do programa: desde Fevereiro de 2010 - em curso
O principal objectivo do Ano da leitura é tornar a leitura uma parte importante da formacéao da personalidade, alargar o interesse
por diversos livros e fomentar o debate e o interesse por eles através de distintos meios — Internet, cartazes, outdoors, varias
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actividades e"ac¢des de guerrilha”. Estabelece-se o Ano da leitura tanto para ajudar diversas organizacdes relacionadas com a leitura
como para apresentar a imensa variedade de livros existentes a grupos de todas as idades, incentivando-os a ler mais e a tentar
ler livros que antes teriam evitado.

Coordenacéo/Sitio Web
Agéncia de publicidade “Publicis Riga”
www.vairaknekavienadzive.lv

Lituania
® Programa nacional de promocéo da leitura (Skaitymo skatinimo programa)
Duracao do programa: desde o final de 2006 - 2011
Diversas iniciativas (por exemplo, campanhas, concursos, prémios, formacéo, oficinas, feiras, etc.) que visam incentivar pessoas de
todas as idades e grupos sociais a ler mais, a melhorar as suas competéncias de leitura, bem como aumentar o prestigio da leitura,
aumentar o nimero da leitores regulares e, desta forma, contribuir para a formagao de cidadaos criativos e responsaveis, capazes
de pensar criticamente.

Coordenacao/Sitio Web
Ministério da Cultura da Republica da Lituania (Lietuvos Respublikos kultiros ministerija)
http://www.muza.lt/
http://www.skaitymometai.lt

® Prémios “Livro do Ano” (Mety knygos rinkimai)

Duracao do programa: desde 2005 - em curso
Programa que envolve toda a sociedade no processo de leitura e de escolha dos melhores livros publicados cada ano. Visa
fomentar o interesse da populacdo em geral pela literatura lituana contemporanea e aumentar o prestigio da leitura.

Coordenacao/Sitio Web
Biblioteca Nacional da Lituania Martynas Ma vydas (Lietuvos nacionaliné Martyno Mazvydo biblioteka)
http://www.Inb.It/
http://metuknygosrinkimai.skaitymometai.lt/

® Bibliotecas para a inovacao (Bibliotekos pazangai)
Duracao do programa: desde 2008 a 2012
O principal objectivo é, aproveitando as capacidades das bibliotecas publicas, conseguir uma utilizagao mais eficaz das TIC como
meio de obtencdo de informacéo e de comunicacédo entre a populacéo lituana, em particular junto da populacéo das zonas rurais
e de grupos em risco social.

Coordenacéo/Sitio Web
Centro de exposicoes e congressos da Lituania LITEXPO (Lietuvos parody centras LITEXPO)
http://www.litexpo.lt/
http://www.litexpo.It/It/main/fairs?ID=23507

® Feira do livro de Vilnius (Vilniaus knygy mugé)

Duracgéao do programa: desde 2000 - em curso

Feira do livro anual que visa apresentar aos leitores o catalogo das publicagées lituanas, proporcionando a oportunidade para novos
negdcios. Junta leitores, autores e o sector editorial. Apresentam-se a melhores publicacdes estrangeiras, promove-se a leitura na
sociedade e procuram-se novas formas de comunicagao e de cooperagao.

Coordenacao/Sitio Web
Associacao de editores da Lituania (Lietuvos leidéjy asociacija)
http://www.lla.lt/
http://www.litexpo.lt/It/main/fairs?ID=23507

® Ler e escrever para o pensamento critico (Traptautinis projektas "Kritinio mgstymo ugdymas skaitant ir rasant")

Duracgéao do programa: desde 2000 - em curso

Programa de formagao que inclui palestras, trabalho individual e de grupo, investigacao, estratégias de cooperacéo, leitura,
escrita, discussao, debate, etc., que visam, entre outros objectivos, o desenvolvimento de competéncias de leitura activa e o fomentar
de uma leitura reflexiva e significativa, que se podera tornar um habito para toda a vida.

Coordenacao/Sitio Web
Centro de didactica moderna - MDC (Siuolaikiniy didaktiky centras)
http://www.sdcentras.It
http://www.sdcentras.lt/proj_kmusr.htm
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Luxemburgo

Dados nao disponiveis

Hungria
® O grande livro (A Nagy Kényv)
Duracao do programa: 2005

Inquérito publico sobre o titulo nacional preferido da populacdo que visa levar os cidadaos a pensar e a falar sobre livros,
promovendo a leitura.

Coordenacéo/Sitio Web
Ministério da Cultura e da Educacao

® Semana do livro nacional e dias do livro infantil (Unnepi Kényvhét és Gyermekkényvnapok)

Duracédo do programa: desde 1929 — em curso

Programa que inclui a venda de livros com desconto e encontros com autores em todas as grandes cidades, com vista a divulgacao
dos livros em lingua hungara, da literacia e da cultura. Apresentacao de autores, editores e circulos literérios, estabelecendo uma
relacdo entre os autores e os leitores.

Coordenacao/Sitio Web
Associacao nacional de editores e livreiros (Magyar Konyvkiaddk és Kényvkeresked?k Orszdgos Egyestilete)
http://www.unnepikonyvhet.hu/index3.html

® Dia do conto popular (A népmese napja)

Duracgéao do programa: desde 2005 — em curso
Diversos programas e iniciativas (como palestras, mesas-redondas, conversas sobre livros, contadores de histérias e concursos de
ilustracdo para jovens leitores) com o objectivo de preservar a tradicdo literéria, o conto popular e promover a leitura de histérias
que celebram a identidade nacional da Hungria.

Coordenacao/Sitio Web
Associacao de leitura da Hungria
http://www.hunra.hu/

Malta
® Programa de apoio familiar

Duracao do programa: desde 2001 — em curso Diversas actividades de formacédo para os pais, apoiando e incentivando o
envolvimento das familias na educacao dos filhos.

Coordenacao/Sitio Web
Direccao para a qualidade e normalizacdo da educacao do Ministério da Educacdo, do Emprego e da Familia (Direttorat Ghal Kwalita®
U Standards Fl-Edukazzjoni fil-Ministeru tal-Edukazzjoni, Xoghol u I-Familja)

www.education.gov.mt

® |niciativas de comunidade alargada

Duracao do programa: desde 2001 - em curso Diversas actividades de leitura em bibliotecas locais bem como ac¢des de
formacdo para apoiar as escolas e as familias.

Coordenacao/Sitio Web
Direccao para a qualidade e normaliza¢éo da educacao do Ministério da Educacéo, do Emprego e da Familia (Direttorat Ghal Kwalita®
U Standards Fl-Edukazzjoni fil-Ministeru tal-Edukazzjoni, Xoghol u I-Familja)

www.education.gov.mt

® Ensino complementar

Duracéao do programa: desde 1970 - em curso
Programa de intervencao adaptado as necessidades individuais de aprendizagem dos alunos ao nivel das competéncias de leitura
e de oralidade.

Coordenacéo/Sitio Web
Direccéo para a qualidade e normalizacéo da educagéo do Ministério da Educacéao, do Emprego e da Familia (Direttorat Ghal Kwalita
U Standards Fl-Edukazzjoni fil-Ministeru tal-Edukazzjoni, Xoghol u I-Familja)

www.education.gov.mt
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® Aleitura e o aluno com dislexia

Duracao do programa: desde 1997 — em curso
Programas individualizados ou accdes em pequenos grupos para assegurar o desenvolvimento da literacia nas criangas com pro-
blemas graves de aprendizagem da leitura.

Coordenacao/Sitio Web
Direccao para a qualidade e normalizacdo da educacao do Ministério da Educacéo, do Emprego e da Familia (Direttorat Ghal Kwalita®
U Standards Fl-Edukazzjoni fil-Ministeru tal-Edukazzjoni, Xoghol u I-Familja)

www.education.gov.mt

Paises Baixos

® Ler em voz alta (Hardop lezen)

Duracao do programa: 1. 2008; 2. 2005; 3. 1994 — em curso

Programas e actividades diversos, como por exemplo o dia nacional da leitura em voz alta (Nationale Voorleesdagen) ou o concurso
nacional da leitura em voz alta (Nationale Voorleeswedstrijd), tém como objectivo introduzir os jovens pais e os seus bebés ao mundo
dos livros e da leitura, salientar a importancia da leitura em voz alta em estabelecimentos de educacgéo pré-escolar, bibliotecas, etc.,
e organizar concursos de leitura em voz alta para criangas nos anos mais avancados do ensino primario, comecando a um nivel local
e terminando com a escolha de um campeé&o nacional.

Coordenacéo/Sitio Web
Stichting Lezen

® Sobre ler e escrever literatura (Over lezen en het schrijven van literatuur)

Duracao do programa: desde 2000 - em curso

Diversos programas e actividades. Por exemplo, o concurso de poesia (Gedichtenwedstrijd), Escreve agora! (sessoes de leitura em
voz alta conduzidas pelos autores nas escolas [Auteurlezingen op scholen] em que os autores sdo convidados a ir as escolas falar sobre
o seu trabalho e ler em voz alta, concursos de poesia e prosa).

Coordenacao/Sitio Web
Stichting Schrijvers School Samenleving, Stichting Poéziepaleis, Stichting Passionalte Bulkboek

® Opinido e educacao do gosto (Beoordeling en ontwikkeling van smaak)

Duracgéao do programa: desde 2000 - em curso
Diversas actividades de escolha, por exemplo, o Juri Juvenil (De Jonge Jury) e O macaco de tinta (De Inktaap), que visam educar o
gosto literdrio comparando e emitindo juizos sobre livros e/ou autores premiados.

Coordenacao/Sitio Web
Stichting Collectieve Progaganda van het Nederlandse Boek, Stichting Lezen and Stichting Passionalte Bulkhoek, Nederlandse Taalunie
and Stichting Lezen

® Promocao de livros (Boekpromotie)

Austria

Duracgéao do programa: desde 2000 — em curso
Diversas actividades de promogao dos livros. Por exemplo, a Semana do livro (Boekenweek) e a Semana do livro infantil
(Kinderboekenweek), que tém como objectivo fomentar a compra e o empréstimo de livros.

Coordenacéo/Sitio Web
Stichting Collectieve Progaganda van het Nederlandse Boek

® A Austria lé. Ponto-de-encontro na biblioteca (Osterreich liest. Treffpunkt Bibliothek)

Duracéao do programa: desde 2006 — em curso
Ampla campanha de criacdo de publicidade para a leitura e para as bibliotecas publicas. Destina-se a reforcar o papel da leitura e
das bibliotecas publicas em todos os segmentos da sociedade.

Coordenacao/Sitio Web
Associacdo de bibliotecas da Austria (Biichereiverband Osterreich — BVO)
http://www.bvoe.at/
http://www.oesterreichliest.at/

® |niciativa de literacia da leitura da Estiria (Leseoffensive Steiermark)

Duracgéao do programa: desde 2006 — em curso
Programa que visa fomentar o prazer da leitura em grupos de todas as idades e que tenta estabelecer a relacao entre as varias
iniciativas de leitura em todas as bibliotecas publicas da Estiria.
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Coordenacéo/Sitio Web

Centro de leitura da Estiria (Leselesezentrum Steiermark)
http://www.lesezentrum.at/
http://www.leseoffensive.st/

® Clube austriaco de leitura dos jovens (Osterreichischer Buchklub der Jugend)

Duracédo do programa: desde 1948 — em curso

Diversos programas e iniciativas como por exemplo: Mit Lesen mehr bewegen, programa de literacia da leitura para leitores fracos
em parceria com uma companbhia petrolifera austriaca; Wissens-Trolley 2010, iniciativa em parceria com o Ministério da Ciéncia e da
Investigacao austriaco para apoiar obras nao ficcionais para criancas e jovens adultos.

Coordenacao/Sitio Web
Clube austriaco de leitura dos jovens (Osterreichischer Buchklub der Jugend)
http://www.buchklub.at/
http://www.buchklub.at/Aktuell/Buchklub-News/Mit-Lesen-mehr-bewegen.html
http://www.buchklub.at/Buchklub/Service/Wissens-Trolley/Wissens-Trolley-2010.html

® [ hora de ler - A leitura na Baixa Austria (Zeit Punkt Lesen — Leseland, Niederésterreich)

Duracgéao do programa: desde 2007 — em curso

Iniciativa que promove diversos eventos, actividades criativas e jogos — que incluem materiais impressos, textos digitais e videos

- com o propdsito de motivar as criancas, os adolescentes e os adultos a trabalhar com simbolos, letras, textos e imagens de uma

forma criativa e alegre.

Coordenacao/Sitio Web

Associagao para a promocao da criatividade (Kreativ — Verein zur Férderung der nachhaltigen Entwicklung kreativer Potenziale)
http://www.zeitpunktlesen.at

Polénia
® Clubes de leitura (Dyskusyjne Kluby Ksiqzki)

Duracao do programa: desde 2007 - em curso

Criagao de espacos onde se pode debater um livro sem ser um critico literario profissional e onde é possivel desfrutar do prazer
de discutir literatura. Os clubes de leitura também pretendem ser pélos de animagao das comunidades que se juntam a volta das
bibliotecas e incentivar os livreiros a promover a “moda da leitura”.

Coordenacgao/Sitio Web

Instituto do Livro de Cracdvia (Instytut Ksigzki w Krakowie)
http://www.instytutksiazki.pl/pl,tc,index.php

® Biblioteca + (Biblioteka +)

Duracao do programa: em curso
Programa que visa estabelecer um programa informatico central e Unico MAK+ para a gestao dos recursos bibliotecarios, levando
a Internet as bibliotecas, formando os bibliotecarios em novas competéncias, apoiando financeiramente a modernizacéo e o
desenvolvimento das bibliotecas locais.
Coordenacao/Sitio Web
Instituto do Livro de Cracdvia, Divisdo de Varsovia (Instytut Ksigzki w Krakowie, Oddziat w Warszawie)

www.instytutksiazki.pl

® Campanha de promocdo “Toda a Poldnia |é as criancas” (Cata Polska czyta dzieciom)

Duracéao do programa: desde 2001 - em curso

Programa que incentiva os adultos a ter o hdbito de ler diariamente aos seus filhos. Visa apoiar a satide psicoldgica, intelectual e
moral das criangas e dos jovens.

Coordenacéo/Sitio Web

Fundacdo ABCXXI Toda a Poldnia 1é as criancas (Fundacja ABCXXI Cata Polska czyta dzieciom)
http://www.calapolskaczytadzieciom.pl/

Portugal
® Ler+ Em Familia

Duracgéao do programa: desde 2007 — em curso
Programa no ambito do qual os professores fazem com que as criangas levem livros e material de apoio para casa, para ler em familia.
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Coordenacéo/Sitio Web
Plano Nacional de Leitura

® Ler+ Da Saude

Duracéao do programa: desde 2008 - em curso
Programa que promove a leitura nas consultas pediatricas, demonstrando os beneficios da leitura no desenvolvimento fisico e
cognitivo das criangas.

Coordenacéo/Sitio Web
Plano Nacional de Leitura

® Leitura sem Fronteiras - Promocao da Leitura nas Prisdes

Duracgéao do programa: desde 1997 — em curso

Programa que visa a promocao da leitura em lugares ndo convencionais. Tem como objectivo aumentar os niveis de literacia entre
a populacéo prisional.

Coordenacao/Sitio Web

Direccao-Geral do Livro e das Bibliotecas

® Leitura sem Fronteiras — Promocdao da Leitura em Hospitais Pediatricos

Duracédo do programa: desde 2001 — em curso
Programa que oferece livros e outras leituras as criangas nos hospitais pediatricos. Tem como objectivo ajudar as criancas a passar
momentos agradaveis, lendo ou ouvindo contar histdrias.

Coordenacao/Sitio Web
Fundacéo Gil, financiada pela Direc¢édo-geral do Livro e das Bibliotecas

® Programa de acgdes de promocdo da leitura nas bibliotecas publicas

Duracgédo do programa: desde 1997 — em curso

Programa que oferece formacao, oficinas, pequenos cursos de literatura, comunidades de leitores, exposi¢des e performances ins-
piradas em livros — com o objectivo de combater baixos niveis de literacia e de fomentar habitos de leitura em toda a comunidade,
pelo simples prazer de ler.

Coordenacao/Sitio Web
Direccdo-geral do Livro e das Bibliotecas

Roménia
® Desenvolvimento das competéncias da leitura (Dezvoltarea competentelor de lecturd)

Duracao do programa: desde 2009 - em curso

Programa que visa promover a leitura em todos contextos (dentro e fora das escolas) para todos os alunos. Os objectivos especificos
abrangem: identificar estimulos motivacionais, desenvolver e aplicar estratégias de remediagao para a leitura, estabelecer um
conjunto minimo de indicadores padrédo para a leitura e desenvolver ferramentas para uma abordagem intercultural a leitura.

Coordenacao/Sitio Web
Ministério da Educacao, da Investigagdo, da Juventude e Desporto/Departamento de ensino escolar (Ministerul Educatiei, Cercetdirii,
Tineretului si Sportului /Directia pentru Invdtdmant Preuniversitar)

® (Circulos de literatura (Cercurile de lecturd)

Duracéao do programa: desde 2004 — em curso

Programa que promove a leitura como actividade de lazer, fora da escola, entre os jovens, através de circulos literarios, concursos,
accdes “pro-leitura” (como encontros e desfiles), etc.

Coordenacao/Sitio Web

Inspeccdo-geral da educagao do Condado de Cluj + Associacdo Nacional de Professores de Lingua Romena “loana Em. Petrescu”
[ANPRO] + Ministério da Educacao, da Investigacao, da Juventude e Desporto (Inspectoratul Scolar Judetean Cluj + Asociatia
Nationald a Profesorilor de Limba Romana "loana Em. Petrescu" (ANPRO) + Ministerul Educatiei, Cercetdrii, Tineretului si Sportului
/Directia pentru Invdtdmant Preuniversitar)
http://www.anpro.ro/html/index.php?pag=cercuri&stanga=meniu_cercuri&dreapta=c_dreapta&nrcrt=3

® Leitura para o terceiro milénio (Lecturd pentru mileniul al treilea)

Duracgéao do programa: desde 2002 - em curso
Programa que visa estimular o interesse pela leitura durante a educacao pré-escolar e os primeiros anos do ensino primario, de modo
a diminuir o risco de insucesso escolar. As ac¢oes envolvem alunos e professores das escolas primarias bem como as suas familias.

189



O Ensino da Leitura na Europa: Contextos, Politicas e Praticas

Coordenacéo/Sitio Web
Ministério da Educacéo, da Investigagao, da Juventude e Desporto/Departamento de ensino escolar (Ministerul Educatiei, Cercetdrii,
Tineretului si Sportului /Directia pentru Invéitdmant Preuniversitar)

® Desenvolvimento de competéncias-chave — uma premissa da inclusdo social (um projecto FSE) (Dezvoltarea competentelor cheie
— Premisa incluziunii sociale (proiect FSE))

Duracédo do programa: desde 2009 a 2012
Programa que tem como objectivo melhorar as principais competéncias no ensino primario, como as competéncias de leitura e
expressdo escrita e as técnicas de leitura, através da criagdo/afericdo/conducéo e aplicacado de um programa de ensino integrado
com vista a melhoria da qualidade do sistema de ensino.
Coordenacéo/Sitio Web
Ministério da Educacéo, da Investigagao, da Juventude e Desporto/Departamento de ensino escolar (Ministerul Educatiei, Cercetdrii,
Tineretului si Sportului /Directia pentru Invéitdmant Preuniversitar)

Eslovénia
® (Cracha de leitura (Bralna znacka)
Duracéao do programa: desde 1960 - em curso

Abordagem multidisciplinar (incentivar a leitura em familia e actividades de lazer para criangas e jovens) com vista a promover a
leitura, uma cultura de leitura e a literacia de leitura entre jovens leitores.

Coordenacéo/Sitio Web
Sociedade eslovena do cracha de leitura (Drustvo Bralna znacka Slovenije)
http://www.bralnaznacka.si/

® |er com Manca Kosir (Beremo z Manco Kosir)

Duracgéao do programa: 1999

Clubes de leitura organizados em toda a Eslovénia com o objectivo de promover a leitura junto dos adultos de todas as idades e
de os incentivar a falar sobre livros que leram por puro prazer.

Coordenacao/Sitio Web

Instituto Esloveno para a Educacéo de Adultos (Andragoski center RS)

® |er e escrever em conjunto (BIPS-Beremo in piSemo skupaj)

Duragao do programa: desde 2002 - em curso

Projectos de promocao da leitura e da escrita em situagcdes do quotidiano familiar. Informa-se os pais sobre a importancia da literacia
e estimula-se a leitura das criangas de uma forma ludica.

Coordenacao/Sitio Web

Instituto Esloveno para a Educacdo de Adultos (Andragoski center RS)

® Ler para adquirir conhecimentos e por prazer (BZZ-Branje za znanje in zabavo)
Duracao do programa: desde 2009 — em curso Os tutores recebem formacdo para apoiar pais com menor instru¢ao no processo
de aquisicao da literacia por parte dos seus filhos.

Coordenacao/Sitio Web
Instituto Esloveno para a Educacdo de Adultos (Andragoski center RS)

Eslovaquia
® Informatizacdo e revitalizacdo das bibliotecas escolares (Elektronizdcia a revitalizdcia skolskych kniznic)
Duracéao do programa: desde 2006 a 2008
Programa que visa melhorar as iniciativas das bibliotecas através da colaboracao e da troca de informagdes com outras bibliotecas,
através da introducéao das TIC e do acesso a Internet, do alargamento e melhoria dos servigos prestados aos alunos, aos professores
e funcionarios das escolas e do aumento da cultura de leitura dos alunos.
Coordenacao/Sitio Web
Biblioteca pedagdgica da Eslovaquia (Slovenskd pedagogickd kniznica)
www.spgk.sk www.infolib.sk

190



Anexos

® Concurso para a iniciativa mais interessante levada a cabo pelas bibliotecas escolares (Sutaz o najzaujimavejsie podujatie Skolskej kniznice)

Duracao do programa: 2008 O evento foi organizado pelas bibliotecas escolares e foi anunciado nos meios de comunicacéo social
regionais com vista a informar

o publico em geral sobre estas actividades. O objectivo genérico era apoiar uma boa e sustentavel relacdo com os livros, com as
bibliotecas escolares e com a leitura.

Coordenacéo/Sitio Web
Biblioteca pedagodgica da Eslovaquia (Slovenskd pedagogickd kniznica)
www.spgk.sk

® Projecto nacional de formacdo de bibliotecarios escolares (Ndrodny projekt o vzdeldvani skolskych knihovnikov)

Duracao do programa: desde 2008 a 2009 Programa de ensino para os bibliotecdrios escolares e para a compra de livros de leitura
obrigatéria.

Coordenacao/Sitio Web
Ministério da Educacdo da SR, Biblioteca pedagdgica da Eslovaquia (Ministerstvo $kolstva SR, Slovenska pedagogicka kniznica)

® Concurso nacional de declamacéo e leitura de poesia e prosa, infantil e artistica — Hviezdoslavov Kubin (Celostdtna sutaz v detskom a
umeleckom prednese prozy a poézie — Hviezdoslavov Kubin)

Duragao do programa: desde 1960 - em curso
Concurso de declamacdo e leitura de poesia e prosa, e de leitura de textos literdrios, para familiarizar os alunos com os valores da
literatura, criatividade, cultura linguistica, desenvolvimento de dons poéticos e leitura literéria.

Coordenacao/Sitio Web
Ministério da Cultura e Ministério da Educacao da SR (Ministerstvo kultury a Ministerstvo skolstva SR); Organismo responsavel: Centro
Nacional de Esclarecimento, Centros Regionais de Esclarecimento, autoridades regionais de educacdo (Ndrodné osvetové centrum,
Regiondlne osvetové centrd, Krajské Skolské trady)

www.nocka.sk

Finlandia
® Ponto de assisténcia a literacia de leitura (Lukineuvola)
Duracéao do programa: desde 2005 a 2008
Programa que visa criar e fortalecer redes de apoio regionais para pessoas com dificuldades de aprendizagem, e sensibilizar a
populacao para as dificuldades de aprendizagem. Além disso, o objectivo é criar um modelo de assisténcia concentrado para facultar
orientacdo e aconselhamento sobre dificuldades de aprendizagem e dar formacéo a profissionais de diferentes areas relacionada
com as dificuldades de aprendizagem e dislexia.

Coordenacéo/Sitio Web
Conselho nacional de educacao finlandés — FNBE (Opetushallitus)
http://www.lukineuvola.fi/

® As criangas, o multimédia e as bibliotecas 2009-2010/Programa de formacao das bibliotecas para o multimédia (Lapset, media ja
kirjastot)
Duracao do programa: desde 2006 — em curso
Cursos de formacéo para o multimédia dirigidos a bibliotecarios que trabalham principalmente com criancas e jovens. O principal objectivo
do programa é desenvolver a literacia multimédia junto das criangas de modo a promover um ambiente mediatico seguro para elas.

Coordenacéo/Sitio Web
Associacao de bibliotecas finlandesas (ONG) (Suomen kirjastoseura)
http://kirjastoseura.kaapeli.fi/
http://wiki.kirjastot.fi/index.php/Mediakasvatushanke#Mediakasvatushanke_2007_-_2008

® Formacéo em literacia de leitura para imigrantes adultos — AIKIS (Aikuisten maahanmuuttajien kielikoulutus)

Duracgédo do programa: desde 2008 a 2011

Programa que coordena projectos de desenvolvimento de sistemas de aprendizagem electrénica de linguas e de sistemas de
avaliacdo em Lingua Finlandesa e Lingua Sueca para imigrantes. Inclui material de aprendizagem de linguas para imigrantes ile-
trados com dificuldades ao nivel da leitura e da escrita.

Coordenacéo/Sitio Web
Conselho nacional de educacao finlandés — FNBE (Opetushallitus)
http://www.oph.fi/kehittamishankkeet/aikis
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® Revitalizacdo da lingua romani (Romanikielen kielipesctoiminta)

Suécia

Duragéao do programa: 2009 - em curso
Programa que visa a revitalizacdo da lingua romani falada na Finlandia, promovendo o encontro das pessoas e incentivando-as a
falar de assuntos da vida quotidiana em lingua romani sob a orientacdo de um professor qualificado para o efeito.

Coordenacao/Sitio Web
Conselho nacional de educacao finlandés — FNBE (Opetushallitus)

® Prémio Astrid Lindgren (Litteraturpriset till Astrid Lindgrens minne)

Duragao do programa: desde 2002 - em curso

Maior prémio mundial concedido a literatura infanto-juvenil. E entregue anualmente a um ou mais vencedores, independentemente
da lingua e da nacionalidade. Podem receber o prémio autores, ilustradores, contadores de histérias e promotores. O objectivo do
prémio é reforcar e aumentar o interesse global pela literatura infanto-juvenil e defender os direitos das criancgas.

Coordenacao/Sitio Web
Conselho das Artes da Suécia
http://www.alma.se/sv/

® (Catélogo de livros (Barnbokskatalogen)

Duracgéao do programa: em curso

O Conselho das Artes da Suécia publica anualmente um catdlogo de novos livros para criangas e jovens, com cerca de 312 titulos
escolhidos por especialistas. Esta publicacdo é distribuida gratuitamente nas clinicas médicas e dentdrias com pacientes jovens,
em centros comerciais, bibliotecas, as proprias criancas e jovens, etc. para promover a leitura e actividades em bibliotecas e escolas.

Coordenacao/Sitio Web
http://www.barnensbibliotek.se/Katalogen/Barnbokskatalogen/tabid/578/Default.aspx
www.kulturradet.se/en/In-English/

® Colaboragao local (Lokalt samarbete)

Duracgao do programa: em curso

O Conselho das Artes da Suécia apoia anualmente projectos locais e regionais. Para 2011, estao previstos projectos relacionados
com livros electrénicos para jovens. Outro exemplo é o projecto organizado pelo sindicato dos trabalhadores dos transportes da
Suécia e pelo sindicato da hotelaria e da restauragdo em colaboracdo com as bibliotecas publicas regionais: “bibliotecas de
restaurantes de beira de estrada/bibliotecas de estacdes de servico” destinadas a motoristas profissionais.

Coordenacao/Sitio Web

www.kulturradet.se/en/InEnglish/
http://www.transport.se/home/trp2/home.nsf/62d2d4d1f9589f77c1256c48005471 26/e6acc07a522e152ac12575d7002b62117
OpenDocument&Highlight=0,bibliotek

® |eitura nos servicos de saude pediatricos (Ldsfrdmjande vid Barnavdrdscentralen (BVC))

Duragao do programa: em curso

Em muitas localidades as instituices de educacgao pré-escolar vao regularmente as bibliotecas locais e os funcionarios colaboram
com a leitura. Muitas localidades tém um programa de apoio a literacia para a infancia e que é organizado em colaboragao entre
as instituicdes de educacéo pré-escolar, bibliotecas, bibliotecas escolares, organizadores de aulas do pré-escolar, escolas e servicos
médicos pediatricos. Esta cooperacdo comeca com a oferta de um livro que os pais recebem do centro de saude, quando levam o
seu filho recém-nascido a consulta. Ao longo de todo o periodo pré-escolar, o pessoal médico informa os pais acerca do
desenvolvimento linguistico da crianca e sobre a importancia de lerem em voz alta as criancas. Os centros de saiide podem organizar
grupos de pais onde, entre outras coisas, se podem familiarizar com a biblioteca local.

Coordenacao/Sitio Web
www.kulturradet.se/en/In-English/

® Livros no McDonald’s (Barn- och bilderbécker i Happy Meal pd Mcdonald’s)

Duracao do programa: em curso

Em Outubro, a McDonald's Suécia e 0 “Movimento de leitura” juntaram esforcos para oferecer livros a muitas criancas. O cliente recebe
um livro ao comprar um Happy Meal. Sao livros novos de autores e ilustradores suecos consagrados. O Movimento de leitura
comecou em 1999 e trabalha com projectos de incentivo a leitura em colaboragdo com outros intervenientes.

Coordenagao/Sitio Web
www.larforlivet.nu/
www.mcdonalds.se/se.html
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Reino Unido - Inglaterra, Pais de Gales e Irlanda do Norte (%)
® Inglaterra - Jogar para o sucesso

Duracgéao do programa: desde 1997 - em curso

Criar centros de apoio escolar no ambito dos clubes desportivos profissionais, utilizando os estimulos de uma ampla oferta
desportiva para motivar os jovens em risco de reprovar, maioritariamente entre os 10 e os 14 anos. Através dos programas de
aprendizagem, “Jogar para o sucesso”visa contribuir para o aumento dos padrdes educacionais, em especial ao nivel da numeracia
e da literacia, e aproximar os niveis de aquisicao dos alunos mais fracos a média esperada para a sua idade.

Coordenacao/Sitio Web
Aspectos operacionais e de execucao: Rex Hall Associados, consultadoria educacional. O financiamento resulta de uma parceria a
trés entre o Governo, autoridades locais e o clube desportivo de acolhimento. Muitos centros acabam por conseguir financiamento
também de patrocinadores locais.

www.playingforsuccessonline.org.uk

® Inglaterra e Pais de Gales - Programas de literacia familiar

Duracédo do programa: desde 2001 — em curso, mas ja existiam iniciativas de ambito local anteriores a 2001
Incentivar as familias a aprender em conjunto e, sempre que possivel, levar os adultos e as criangas a prosseguir os estudos.

Coordenacao/Sitio Web

Em Inglaterra, os programas de literacia familiar sdo uma das vertentes dos programas de literacia familiar, de lingua e numeracia,
que fazem parte da estratégia governamental Competéncias para a Vida. Sdo apoiados através das verbas concedidas as autoridades
locais pelo Conselho de Aprendizagem e Competéncias, um organismo financiado pelo governo. Os programas chegam através
de um amplo leque de entidades as escolas, centros infantis Sure Start, bibliotecas, centros familiares, unidades de referenciagao
de alunos, projectos para pais adolescentes e centros de juventude. Uma abordagem semelhante é levada a cabo para a promocao
da literacia no Pais de Gales e na Irlanda do Norte (embora os pormenores dos programas, do financiamento e dos resultados possam
ser diferentes).

® Inglaterra e Pais de Gales — Bookstart

Duracao do programa: desde 1992 (como projecto-piloto local) — em curso.“Booktime” e “Booked Up” desde 2005

O projecto “Bookstart” visa proporcionar conjuntos de livros gratuitos a todos os bebés do Reino Unido aos 7 meses, 18 meses e 3
anos. Procura dar a conhecer a importancia dos livros e as vantagens de partilhar livros com os bebés, tanto como forma de
fortalecimento dos lacos com os pais e de valorizacdo da inteligéncia emocional, como na formacao de boas competéncias
comunicativas e de compreensao oral. O programa procura também construir as bases da literacia precoce. “Bookstart” é a
primeira oferta, de ambito nacional e alcance universal, de livros gratuitos em fases-chave do desenvolvimento, “Booktime”
destina-se a criancas que acabam de entrar na escola, “Booked Up” destina-se a criangas no primeiro ano da escola secundaria e o
“The Letterbox Club” destina-se a criancas a guarda das autoridades locais. Também sao oferecidos livros especiais a criangas invisuais

ou ambliopes (“Booktouch”) e a criangas surdas (“Bookshine”).

Coordenacéo/Sitio Web
O coordenador é a Booktrust, uma instituicao de beneficéncia independente. As estratégias de oferta de livros a todas as criancas,
incluindo o “Bookstart”, receberam financiamento do Departamento para as Criangas, as Escolas e as Familias em Inglaterra, do
Governo do Pais de Gales e do Departamento de Educacdo da Irlanda do Norte, assim como apoio de editores e livreiros infantis.
www.booktrust.org.uk
www.bookstart.co.uk

® Inglaterra e Pais de Gales — Ano Nacional da Leitura 2008

Duracéao do programa: 2008

O Ano Nacional da Leitura 2008 foi uma campanha nacional em Inglaterra que visou desenvolver uma cultura de leitura, promover
a leitura na familia e ajudar a construir uma nacgao de leitores. O Pais de Gales teve também o seu préprio Ano Nacional da Leitura
2008. As duas campanhas visaram estimular actividades de leitura baseadas na comunidade, assim como fomentar campanhas
nacionais na comunicagdo social e incentivar as autoridades locais a desenvolver as suas proprias estratégias de leitura.
Coordenacao/Sitio Web

Em Inglaterra, o Departamento para as Criangas, as Escolas e as Familias encarregou o National Literacy Trust de comissionar o Ano,
com a Agéncia da Leitura como parceiro principal. No Pais de Gales, o Ano Nacional da Leitura foi financiado pelo Governo do Pais
de Gales e coordenada pelo Conselho dos Livros do Pais de Gales.

(19) Reino Unido (Inglaterra, Pais de Gales e Irlanda do Norte): a data de referéncia para a informacéao é de 2009/10 até 31
de Marco de 2010.
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® Inglaterra, Pais de Gales e Irlanda do Norte — O Desafio de Leitura de Verao (The Summer Reading Challenge)

Duracao do programa: 1998 — em curso

Incentivar as criancas (entre os 4 e os 11 anos de idade) a visitar a biblioteca publica e ler seis livros durante as férias de Verao, quando
as suas competéncias de leitura podem diminuir sem a actividade regular de leitura na escola. O desafio é promovido nas escolas
antes das férias de Verdo. Todos os anos ha um tema diferente e utilizam-se materiais interactivos tais como autocolantes para
coleccionar, um sitio Web com blogues de autores e jogos e actividades criativas dirigidas pelas bibliotecas.

Coordenacao/Sitio Web
Coordenado pela Agéncia da Leitura, uma instituicdo de beneficéncia que recebe o apoio do Conselho das Artes da Inglaterra, do
Conselho das Bibliotecas e Arquivos dos Museus, Inglaterra, do Conselho dos Livros Galeses, Pais de Gales, e das Associacdo das
Bibliotecas da Irlanda do Norte.
www.readingagency.org.uk
www.summerreadingchallenge.org.uk

® |rlanda do Norte - Festival do Livro Infantil (Children’s Book Festival)
Duracéo do programa: desde 2007 — em curso Ver a descricdo para a Irlanda (IE)

Coordenacéo/Sitio Web
O Festival do Livro Infantil recebe o apoio do Departamento de Educacao da Irlanda do Norte.

Reino Unido - Escécia
® Scottish Book Trust

Duracao do programa: desde 2007 - em curso

Organizacéo que financia, dirige e divulga um grande nimero de iniciativas e actividades para promover a leitura (por exemplo,
O Bichinho dos Livros, Programa dos Primeiros Anos do Scottish Book Trust). Visa promover a literatura na Escécia, desenvolvendo
projectos inovadores para incentivar os adultos e as criangas a ler, escrever e a deixar-se inspirar pelos livros.

Coordenacéo/Sitio Web
Scottish Book Trust
http://www.scottishbooktrust.com/

® | eitura de Verao (Summer Read)

Duracéao do programa: Marco de 2010 — Agosto de 2010
Programa que promove os livros escoceses (incluindo eventos de promog¢éao do voto popular e do livro) para incentivar a leitura
entre o publico geral, alargar as escolhas e experiéncias de leitura, e trazer novos grupos de pessoas as bibliotecas.

Coordenacao/Sitio Web
Conselho Escocés das Bibliotecas e da Informagao
www.slainte.org.uk

® Estrelas da Leitura da Primeira Liga Escocesa - SPL (Scottish Premier League) Reading Stars

Duracao do programa: Marco de 2009 A segunda fase comegou em Dezembro de 2009.
Iniciativas que visam usar o poder de motivagao do futebol profissional para cativar as familias que precisam de apoio a literacia
num ambiente positivo e agradavel.

Coordenacao/Sitio Web
Conselho Escocés das Bibliotecas e da Informacao
www.slainte.org.uk

® Diploma em aplica¢des de TIC nas bibliotecas: desenvolvimento do apoio ao leitor; Autoridade Escocesa para as Qualificacdes (SQA);
unidade nacional superior, nivel 7 no quadro escocés de créditos e qualificacdes.

Duracgéao do programa: desde 2005 — em curso
Formacgao em linha, gratuita para funcionarios das bibliotecas. Visa proporcionar aos colaboradores da biblioteca uma habilitacao
e formagédo complementar no ambito do acompanhamento dos leitores para bibliotecérios.

Coordenacao/Sitio Web
Autoridade Escocesa para as Qualificagdes e Conselho Escocés das Bibliotecas e da Informacao
www.ictl.org.uk
www.sga.org.uk
www.scqf.org.uk
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Islandia
® Semana do Livro (Vika békarinnar)

Duracao do programa: desde 2006 — em curso

Em Abril, uma semana é baptizada de Semana do Livro. A semana é dedicada aos livros e a leitura. Todas as familias do pais recebem
um vale de desconto para a compra de livros. O objectivo é incentivar a compra de livros e aumentar a literacia, em especial entre
as criangas e os adolescentes.

Coordenacao/Sitio Web

Associacao de Editores da Islandia (Félag islenskra bokatitgefenda)
http://www.bokautgafa.is

Listenstaine
® Lesesdicke / Leseweg / Lesewurm — Quartett

Duracgédo do programa: desde 2004 — em curso

Programa de promocéo da leitura junto dos alunos do ensino primario em que se oferece um passaporte (Lesepass) e selos por cada
livro que lerem. Existem também cartas de jogar (Quartett) que sao dadas as criangas quando ja leram um determinado nimero
de livros.

Coordenacao/Sitio Web
Federacdo das Associacdes de Pais em parceria com a Fundacdo EFFECT e o Gabinete de Educacdo (Dachverband der
Elternvereinigungen in Zusammenarbeit mit der EFFECT Stiftung und dem Schulamt (SA))
http://www.dev.li/ueber-uns.html
http://www.effect.li/
http://www.sa.llv.li/
http://www.lIv.li/pdf-llv-sa-schule_heute_0503.pdf (p. 25)

® Actividades de relagdes publicas da Biblioteca Nacional (Public Relation Aktiviciten der Landesbilbiothek)

Duragao do programa: em curso
Programa que visa promover a leitura e levar as pessoas as bibliotecas, ultrapassando as suas inibi¢des. O programa prevé
exposicoes, leituras, leituras ludicas, concertos, visitas guiadas a biblioteca, palestras, filmes, oficinas, etc.

Coordenacéo/Sitio Web
Biblioteca Nacional, em parceria com instituicdes publicas e privadas (Landesbibliothek, in Zusammenarbeit mit 6ffentlichen und
privaten Institutionen)

http://www.landesbibliothek.li/

® lliteracia - dificuldades de leitura e expressao escrita (llletrismus / Lese- und Schreibschwdiche)

Duracgao do programa: 2006 - em curso
Programa que visa fornecer informacao sobre iliteracia a populacéo e a instituicdes relevantes, linha de apoio com informacéo sobre
a oferta de cursos na regido, cursos para pessoas iletradas e prevencao.

Coordenacéo/Sitio Web
Fundagdo para o Ensino de Adultos (Stiftung Erwachsenenbildung), Associacéo para a Educacao Intercultural (Verein fiir Interkulturelle
Bildung)
http://www.erwachsenenbildung.li/
http://www.vib-li.com/

® Do ouvir ao ler. Uma iniciativa do “Forum das bibliotecas escolares e comunitarias” (Ton ab, Buch auf - Vom Héren zum Lesen. Eine
Veranstaltung des “Forums Schul- und Gemeindebibliotheken”)

Duracgao do programa: em curso

Iniciativa que visa promover a leitura entre os alunos, os jovens e os adultos oferecendo conjuntos de livros e CD, leitores de CD e
um manual. Todos os livros vém com um CD onde se pode ouvir o principio do livro. Apés 15 minutos, a leitura para e o ouvinte é
convidado a ler o livro para saber mais sobre a histéria.

Coordenacao/Sitio Web
Biblioteca Nacional (Landesbibliothek)
http://www.landesbibliothek.li/
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Noruega
® Ano da leitura 2010 (Lesedret 2010)

Duracgéao do programa: 2010
O objectivo geral é estabelecer uma politica de leitura geral e de ambito nacional para fortalecer as competéncias de leitura em
todo o pais. Fortalecer as competéncias de leitura é um modo de fortalecer a democracia, ao dar a todos uma oportunidade de
participar na sociedade, na aprendizagem e nas experiéncias. O principal alvo s&o adultos que Iéem pouco.
Coordenacao/Sitio Web
Autoridade Norueguesa dos Arquivos, Bibliotecas e Museus (ABM-utvikling)

http://www.abm-utvikling.no/?set_language=en

® Aprendizagem criativa — Arte e cultura no ensino 2007-2010 (Skapende lzering - kunst og kultur i oppleeringen - 2007-2010)

Duracao do programa: desde 2007 a 2010
Plano estratégico que visa desenvolver as competéncias nas artes e na cultura, a estética e a criatividade entre as criancas, alunos,
estudantes e funciondrios nos jardins-escola, no ensino primario e secundario e no ensino superior.

Coordenacao/Sitio Web
Direccao-geral do Ensino Primario e Secundario e da Formacéo (Utdanningsdirektoratet) em colaboracdo com o Centro Nacional
para a Arte e a Cultura no Ensino (Nasjonalt senter for kunst og kultur i opplaeringen) na Universidade de Bode (Hagskolen | Bodg).
http://kunstkultursenteret.no//index.php?page=content&id=17
http://www.hibo.no/index.php?lang=eng

® Programa para o desenvolvimento das bibliotecas escolares (Program for skolebibliotekutvikling)

Duracéao do programa: desde 2009 a 2013

Programa que visa promover a utilizacdo das bibliotecas escolares como parte da estratégia de desenvolvimento das competéncias
de leitura e de literacia. Também tem por objectivo o desenvolvimento das competéncias dos professores, directores de escolas e
bibliotecérios escolares, no ambito do planeamento e utilizacdo de bibliotecas escolares.

Coordenacao/Sitio Web
Universidade de Agder (Universitetet i Agder), sob a orientacao da Direc¢do-geral do Ensino Primario e Secundario e da Formacéao
(Utdanningsdirektoratet)
http://www.uia.no/en
http://skolebibliotek.uia.no/program-for-skolebibliotekutvikling

Turquia
® Campanha Nacional de Apoio a Educacéo (Ulusal Egitime Destek Kampanyasi)
Duracéao do programa: desde 2001 a 2008
Programas em centros publicos de formacdo com o objectivo de compensar a instrucao insuficiente de cidadaos iletrados,
ajudandoos a adquirir as competéncias e a formar-se em profissdes, que lhes possam trazer valor acrescentado. Também visa trazer
para o sistema de ensino criangas que estdo fora da escola.
Coordenacéo/Sitio Web
Presidéncia da Republica

® Nos, Mée e Filha na Escola (Ana-Kiz Okuldayiz Kampanyasi)
Duracéao do programa: desde 2008 a 2012
Programas em centros publicos de formagao que tém como objectivo ensinar competéncias de literacia a trés milhdes de pessoas,
em particular a raparigas e mulheres que ultrapassaram a idade do ensino primario, séo pobres e nao tiveram instrucao anterior.
Coordenacao/Sitio Web
Senhora D2 Emine Erdogan e Halk Bankasi

® Campanha - A Turquia estd a ler (Tiirkiye Okuyor Kampanyasi)

Duracao do programa: desde 2008 a 2010
Aumento dos niveis de literacia, apoio aos cursos de literacia para adultos, desenvolvimento de uma cultura de leitura, aumento
da literacia informética.

Coordenacéo/Sitio Web
Presidéncia da Republica, Ministério da Educagao Nacional, Ministério do Turismo e Cultura. As actividades sao coordenadas pelos
governos provinciais. Cada governo tem o seu préprio sitio Web.
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® Agora é hora de ler (Simdi Okuma Zamani)
Duracao do programa: desde 2010 — em curso
Esta campanha em larga escala visa desenvolver habitos de leitura em todos os niveis da sociedade, em criangas de tenra idade
eentre os jovens, para que a leitura se torne uma parte natural da ambicionada sociedade intelectual turca. E um projecto de dois
anos com um ano-piloto.
Coordenacao/Sitio Web
Ministério da Educacao Nacional
http://simdiokumazamani.meb.gov.tr/

‘ ¢
* |

Seccdo 1.2 do anexo/Lista dos documentos utilizados na analise comparativa dos curriculos de literacia da
leitura e das orientacoes oficiais

Todas as hiperligagdes que se seguem foram visitados em 28 de Fevereiro de 2011.

Bélgica - comunidade francéfona
® Socles de compétences [Competéncias de base] (1997) [Em linha] Disponivel em:
http://www.enseignement.be/index.php?page=24737&navi=295
Niveis de ensino: CITE 0-1-2 Grupo-alvo (idade): 2,5-14

Bélgica - comunidade germanéfona

® Dekret liber die festlegung der entwicklungsziele fiir den kindergarten Decreto que estabelece os objectivos de desenvolvimento para
a educacéo pré-escolar (2002) [Em linha]

http://www.dgparlament.be/PortalData/4/Resources/Datenbank/1999_2004/31213.pdf]
Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 3-6

® Dekret zur festlegung von kernkompetenzen und rahmenpldnen im unterrichtswesen Decreto que estabelece competéncias essenciais
e as linhas de orientacdo curriculares no ensino (2008) [Em linha]

http://www.dgparlament.be/PortalData/4/Resources/Datenbank/2004_2009/2007-2008_BR_127__50230doc.pdf
Niveis de ensino: CITE1-2 Grupo-alvo (idade): 6-14

Bélgica - comunidade flamenga
® Objectivos de desenvolvimento para a educagao infantil (01/09/1998) [Em linha]
http://www.ond.vlaanderen.be/dvo/english/corecurriculum/nursery/nurserydutch.htm
Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 2,5-6

® Objectivos finais do ensino primario geral (01/09/1998) [Em linha]

http://www.ond.vlaanderen.be/dvo/english/corecurriculum/primary/primdutch.htm

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 6-12

® Objectivos finais do primeiro ano do ensino secundario - ramo A (01/09/2002) [Em linha]
http://www.ond.vlaanderen.be/dvo/english/corecurriculum/secondary/1grade/astream/dutch.htm
Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 12-14

Bulgaria
® [Ipoepama 3a noozomeumesnHa epyna/knac Programa propedéutico (2003)
Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 5-7

® YyebHU npoepamu no 6veapcku e3uk u numepamypa om 1 0o 4 knac Programas de estudo da lingua e literatura bulgaras do 1.2 ao
4.°ano (2001-2003)

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 7-11
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® YyebHU npoepamu no 6ws12apcku e3ux u aumepamypa om 5 0o 8 knac [Programas de estudo da lingua e literatura bulgaras do 5.° ao
8.2ano (2001)

Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 11-15

Republica Checa
® Programa-quadro para a educacéo pré-escolar (2005) [Em linha]
http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_PV-2004.pdf

Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 3-6

® Programa-quadro para o ensino basico (2007) [Em linha]
http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_ZV_EN_final.pdf
Niveis de ensino: CITE1-2 Grupo-alvo (idade): 6-15

Dinamarca (%)
® falles mal 2009 Dansk [Objectivos comuns para a Lingua Dinamarquesa 2009] (2009) [Em linha]
http://www.uvm.dk/service/Publikationer/Publikationer/Folkeskolen/2009/Faelles%20Maal%202009%20-%20Dansk.aspx
Niveis de ensino: CITE1-2 Grupo-alvo (idade): 6-16

® Bekendtgarelse om formdl, trin- og slutmal for folkeskolens fag og emner (Faelles Mdl) (BEK nr 748) [Descricao dos objectivos e metas das
disciplinas de “folkeskolens” do 1.2 ao ultimo ano (BEK Nr 748)] (13/07/2009)] [Em linha]

https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=125973
Niveis de ensino: CITE1-2 Grupo-alvo (idade): 6-16

Alemanha

® Bildungsstandards im Fach Deutsch fiir den Primarbereich [Padroes de ensino para a disciplina de Lingua Alema no ensino primario]
(2005) [Em linha]

http://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/1970/1970_07_02_Empfehlungen_Grundschule.pdf

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 6-10

® Bildungsstandards im Fach Deutsch fiir den Hauptschulabschluss Padrdes de ensino para a disciplina de Lingua Alema na Haupschule
(2005) [Em linha]

http://www.kmk.org/bildung-schule/qualitaetssicherung-in-schulen/bildungsstandards/dokumente.html
Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 10-16

® Bildungsstandards im Fach Deutsch fiir den mittleren Schulabschluss Padrdes de ensino para a disciplina de Lingua Alema na Realschule
(2004) [Em linha]

http://www.kmk.org/bildung-schule/qualitaetssicherung-in-schulen/bildungsstandards/dokumente.html
Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 10-16

Estonia
® Koolieelse lasteasutuse riiklik 5ppekava [Curriculo nacional de educacdo pré-escolar para instituicdes de apoio a crianga] - Regulamento
do Governo da Republica n.2 87 de 29 de Maio de 2008 [Em linha]

http://www.estlex.com/tasuta/?id=7&aktid=95663&fd=1

Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 6-7

(%) Um outro documento debruca-se sobre o ensino da leitura no CITE 0 (Bekendtggrelse om undervisning i
bgrnehaveklassen (BEK nr 260) [Regulamento relativo ao ensino pré-escolar (BEK N.° 260)] (31/03/2009)). Ver
https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=124094. Este documento ndo foi incluido na analise compa-
rativa dos curriculos de literacia de leitura.
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® Péhikooli ja glimnaasiumi riiklik 6ppekava [Curriculo nacional para as escolas do ensino basico e do ensino secundario superior]
- Regulamento do Governo da Republica n.° 56 de 25 de Janeiro de 2002 [Em linha]

http://lex.andmevara.ee/estlex/kehtivad/AktDisplay.jsp?id=46197&akt_id=46197
Niveis de ensino: CITE 1-2-3 Grupo-alvo (idade): 7-18

Irlanda
® Aistear — Quadro curricular para a primeira infancia - Principios e temas (2009)

Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 0-6

® Curriculo do ensino primario - Introducéo (1999)

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 4-12

® Curriculo do ensino primario - Lingua Inglesa (1999)

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 4-12

® Curriculo do ensino primario — Orientacdes para os professores de Lingua Inglesa (1999)

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 4-12

® Lingua Inglesa: Material de apoio suplementar — Estrutura do curriculo de Lingua Inglesa (2005) [Em linha]

http://www.curriculumonline.ie/uploadedfiles/PSC/PCRsupportmaterials.pdf [Acesso em 14 de Dezembro de 2010]

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 4-12

® Junior Certificate - Programa de Lingua Inglesa
Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 12-15

® Junior Certificate - Lingua Inglesa - Orientag¢Oes para os professores
Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 12-15

Grécia
® AiaBsuartikd Eviaio MAaioto Mpoypauudtwy twv Zmouvdwv (A.E.M.1.2.) umoxpewTikri ekmaidevonc [Quadro curricular interdisciplinar para
o ensino obrigatdrio] (2003) [Em linha]
www.pi-schools.gr/programs/depps/index_eng.php
Niveis de ensino: CITE1-2 Grupo-alvo (idade): 6-14

® AiaBeuatikd Eviaio MAaioto Mpoypauudtwy Zmoudwv kat AvaAutikd lMpoypduuarta yia to vymaywyeio [Quadro curricular interdisciplinar
e disciplinas da educacéo pré-escolar] (2003) [Em linha]

http://www.pi-schools.gr/programs/depps/

Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 4-5

® AiaBeuartikd Eviaio MAaioto Mpoypduuatog Xmoudwyv (A.E.M.11.2.) kat To avaAutikd mpdypauua T EAMnvikric yAwooag yia To SnuoTiké oxoAeio
[Quadro curricular interdisciplinar e curriculo de lingua no ensino primério] (2003) [Em linha]

http://www.pi-schools.gr/programs/depps/

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 6-11

® AiaBeuatiko Eviaio lMAaioto Mpoypduuatog Smoudwv (A.E.I1.M.5.) kat To avaAuTiké mpoypauua tnG EAMnviki¢ yAwooag yia to yuuvdoio
[Quadro curricular interdisciplinar e curriculo de lingua no ensino secundario] (2003) [Em linha]

http://www.pi-schools.gr/programs/depps/
Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 12-14
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06nyé¢ NnmiaywyoU Ekmaibeutikoi Exedtaouoi kat Anutoupyikad MepifdArovra Mdbnong [Guia do professor de educacdo pré-escolar:
estratégias de ensino e ambientes de aprendizagem criativos] (2003) [Em linha]

http://pi-schools.sch.gr/dimotiko/nipi/nipi_1_140.pdf

Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 4-5

Mwooa A" Anuotikou: [pauuata, Aééeig, lotopieg, BiBAio Aaokarou, MeBodoloyikéc Odnyieg [Lingua, 1.2 ano do Dimotiko: Letras, palavras
e historias, livro do professor] (2006) [Em linha]

http://pi-schools.sch.gr/dimotiko/glossa_a/ekp.pdf

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 6

Mwooa B" AnuotikoU: Ta&idt otov kéouo ¢ MNwooag, BiBAio Aaokdrou, MeBobdooyikéc O8nyieg [Lingua, 2.° ano do Dimotiko: Viagem
ao mundo da lingua, livro do professor] (2006) [Em linha]

http://pi-schools.sch.gr/dimotiko/glossa_b/dask/dask_1_56.pdf

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 7

Mwooa I AnuotikoU: Ta AmiBava MoA0Bia BifAio Aaockdrou, MeBodoloyikég Obnyieg [Lingua, 3.2 ano do Dimotiko: Os lapis incriveis,
livro do professor] (2006) [Em linha]

http://pi-schools.sch.gr/dimotiko/glossa_c/c_dask.pdf

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 8

wooa A" Anuotikou: lMetdvrag ue Aé€eig, BifAio Aaokalou, MeBobooyikég OSnyieg [Lingua, 4.° ano do Dimotiko: Voando com as palavras,
livro do professor] (2006) [Em linha]

http://pi-schools.sch.gr/dimotiko/glossa_d/dask/s_1_56.pdf

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 9

Mwooa E" AnuotikoU: Tng Nwooag P6di kat Podavi, BifAio Aaockdrou, MeBodoloyikég Odnyieg [Lingua, 5.° ano do Dimotiko: livro do
professor] (2006) [Em linha]

http://pi-schools.sch.gr/dimotiko/glossa_e/e_dask.pdf

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 10

Mwooa XT" Anuotikou: Aé€eig.... Opdoes. . . Keiueva, BifAio Aaokdrou, MeBododoyikég OSnyieg [Lingua, 6.° ano do Dimotiko: Palavras,
frases, textos, livro do professor] (2006) [Em linha]

http://pi-schools.sch.gr/dimotiko/glossa_st/st_mat_3.pdf

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 11

NeoeMnvikr MAwooa, ATuuvaoiou, BiAio Ekrraideutiko [Lingua Grega Moderna, 1.° ano do Gymnasium, livro do professor (2005) [Em linha]
http://pi-schools.sch.gr/gymnasio/glossa_a/VIVLIOEK.PDF

Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 12

NeoeMnvikr FAwooa, BTupvaciou, Bi3Aio EkmraiSeutikou [Lingua Grega Moderna, 2.2 ano do Gymnasium, livro do professor (2005) [Em linha]
http://pi-schools.sch.gr/gymnasio/glossa_b/EKPAIDEU/1-104.PDF
Niveis de ensino: CITE 2 Grupo-alvo (idade): 13

NeogMnvikr) wooa, IMupvaciou, BifAio EkmaideutikoU [Lingua Grega Moderna, 3.° ano do Gymnasium, livro do professor (2005) [Em linha]
http://pi-schools.sch.gr/gymnasio/glossa_c/VIVLIOEK.PDF
Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 14

Espanha

Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (Lei da Educacdo 2/2006 de 3 de Maio) (2006) [Em linha]
http://www.boe.es/boe/dias/2006/05/04/pdfs/A17158-17207.pdf
Niveis de ensino: CITE0-3 Grupo-alvo (idade): 0-18
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® Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas del sequndo ciclo de Educacion infantil (Real
Decreto 1630/2006 de 29 de Dezembro que estabelece os curriculos basicos para o segundo ciclo de educagéo pré-escolar) (2006)
[Em linha]

http://www.boe.es/boe/dias/2007/01/04/pdfs/A00474-00482.pdf
Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 0-6 (3-6)

® Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las ensenianzas minimas de la Educacién primaria (Real Decreto
1513/2006 de 7 de Dezembro que estabelece os curriculos basicos para o ensino primario) (2006) [Em linha]

http://www.boe.es/boe/dias/2006/12/08/pdfs/A43053-43102.pdf
Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 6-12

® Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacién Secundaria
Obligatoria (Real Decreto 1631/2006 de 29 de Dezembro que estabelece os curriculos basicos para o ensino secundario obrigatério
(2006) [Em linha]

http://www.boe.es/boe/dias/2007/01/05/pdfs/A00677-00773.pdf
Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 12-16

Franca

® Programme de Iécole maternelle et élémentaire Curriculo da educacéo pré-escolar e do ensino primario (Hors série N°3 du 19 juin 2008)
[Em linha]

http://eduscol.education.fr/D0048/primprog.htm
Niveis de ensino: CITE 0-1 Grupo-alvo (idade): 2,5-11

® Programmes du collége, Programmes de l'enseignement du francais Curriculo de Lingua Francesa do ensino secundario inferior]
Bulletin officiel spécial n°6 du 28 aott 2008 (numéro hors série) [Em linha]

http://media.education.gouv.fr/file/special_6/21/8/programme_francais_general_33218.pdf

Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 11-15

® Programme et Accompagnement francais Estudo acompanhado em Lingua Francesa] (Nova edicdo 2004) [Em linha]
http://www.cndp.fr/produits/detailsimp.asp?Ref=755A1020

Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 11-15

® Socles de compétences Competéncias de base comuns] (Décret du 11 juillet 2006) [Em linha]
http://eduscol.education.fr/D0048/primprog.htm
Niveis de ensino: CITE 0-1-2 Grupo-alvo (idade): 2,5-15

Italia
® |nuoviordinamenti scolastici Norme. Indicazioni. Commenti. [A nova organizagao escolar. Regras, sugestdes, observagcdes] (2004) [Em
linha]
http://archivio.pubblica.istruzione.it/riforma/allegati/booklet_steso.pdf
Niveis de ensino: CITE 0-1-2 Grupo-alvo (idade): 3-14

® Indicazioni per il curricolo per la scuola del'infanzia e per il primo ciclo d'istruzione. [Curriculo para a educagao pré-escolar e para o
primeiro ciclo de ensino] (2007) [Em linha]

http://archivio.pubblica.istruzione.it/normativa/2007/allegati/dir_310707.pdf
Niveis de ensino: CITE 0-1-2 Grupo-alvo (idade): 3-14

Chipre
® Ministério da Educacao e Cultura, reimpressao de 2002-2007. Analytika Programmata Dimotikis Ekpaidefsis [Curriculos de educacéo
pré-escolar]. Nicosia: Ministério da Educacédo e Cultura.

Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 4-5
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® Ministério da Educacdo e Cultura, reimpressdo de 2002-2007. Analytika Programmata Dimotikis Ekpaidefsis [Curriculos do ensino
primario]. Nicésia: Ministério da Educacéo e Cultura.

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 58a11,8

® Analytika Programmata Gymnasiou [Curriculos do ensino secundario] (2006) [Em linha]

http://www.moec.gov.cy/dme/analytika.html

Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 12-15

® O quadro curricular interdisciplinar e o curriculo de lingua na escola primaria (Grécia) (2003)

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 6-11

® O quadro curricular interdisciplinar e o curriculo de lingua no Gymnasium (Grécia)

Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 12-14

® Lingua, 1.2 ano do Dimotiko: Letras, palavras e historias, livro do professor (Grécia) (2006)

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 6

® Lingua, 2.° ano do Dimotiko: Viagem ao mundo da lingua, livro do professor (Grécia) (2006)

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 7

® Lingua, 3.2 ano do Dimotiko: Os lapis incriveis, livro do professor (Grécia) (2006)

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 8

® Lingua, 4.° ano do Dimotiko: Voando com as palavras, livro do professor (Grécia) (2006)

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 9

® Lingua, 5.° ano do Dimotiko: livro do professor (Grécia) (2006)

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 10

® Lingua, 6.° ano do Dimotiko: Palavras, frases, textos, livro do professor (Grécia) (2006)

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 11

® Lingua Grega Moderna, 1.2 ano do Gymnasium, livro do professor (Grécia) (2005)

Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 12

® Lingua Grega Moderna, 2.° ano do Gymnasium, livro do professor (Grécia) (2005)

Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 13

® Lingua Grega Moderna, 3.° ano do Gymnasium, livro do professor (Grécia) (2005)

Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 14

Leténia
® Pirmsskolas izglitibas programma pirmsskolas izglitibas iestadém Programa de educacao pré-escolar para instituicdes de educacéo pré-escolar
(1998) [Em linha]

http://izm.izm.gov.lv/nozares-politika/izglitiba/vispareja-izglitiba/pirmsskolas-izgl.html

Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 3-6
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® Latviesu valoda. Macibu priekSmeta standarts 1.-9. klasei. Noteikumi par valsts standartu pamatizglitiba un pamatizglitibas mdcibu
priekSmetu standartiem. MK not. MK not. Nr. 1027 [Lingua Leta. Normas para as disciplinas do 1.° ao 9.° ano. Regulamentos relativos
as normas do ensino basico oficial e normas curriculares do ensino basico. Regulamento n.° 1027 do Conselho de Ministros, Riga, 2006.

Niveis de ensino: CITE1-2 Grupo-alvo (idade): 7-15

® [iteratdara. Macibu priekSmeta standarts 4.-9. klasei. Klasei. Noteikumi par valsts standartu pamatizglitiba un pamatizglitibas macibu
priekSmetu standartiem. MK not. Nr. 1027 [Literatura. Normas para a disciplina do 4.° ao 9.° ano. Regulamentos relativos as normas do
ensino basico oficial e normas curriculares do ensino basico. Regulamento n.° 1027 do Conselho de Ministros, Riga, 2006

Niveis de ensino: CITE1-2 Grupo-alvo (idade): 10-15

Lituania
® Bendrosios programos ir i?silavinimo standartai [Programas gerais e normas de ensino] (8 de Agosto de 2003) [Em linha]

http://www.smm.lt/ugdymas/docs/Programos2003.pdf

http://www3.Irs.It/pls/inter3/dokpaieska.showdoc_I?p_id=282015&p_query=&p_tr2=
Niveis de ensino: CITE 0-1-2 Grupo-alvo (idade): 5-16

® Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosios programos, [Programas gerais do ensino primério e secundario inferior], (26 de Agosto de
2008) [Em linha]

http://www.smm.It/ugdymas/bendrasis/ugd_programos.htm

http://www.smm.|t/ugdymas/docs/Programos2003.pdf
http://www.smm.lt/teisine_baze/docs/isakymai/2008-12-08-ISAK-3379(2).doc
http://www3.Irs.It/pls/inter3/dokpaieska.showdoc_[?p_id=282015&p_query=8&p_tr2]
Niveis de ensino: CITE1-2 Grupo-alvo (idade): 7-16

Luxemburgo

® Plan détudes de I'enseignement fondamental [Planos de estudo do ensino basico] (Journal Officiel du Grand-Duché de Luxembourg,
Memorial A, No 184) (2009) [Em linha]

http://www.men.public.lu/priorites/ens_fondamental/090723_bibliotheque/090908_rgd_plan_etudes.pdf
Niveis de ensino: CITE 0-1 Grupo-alvo (idade): 3-11

® Développement des capacités, connaissances, attitudes et compétences de I'enfant dans I'éducation préscolaire [Desenvolvimento
de capacidades, conhecimento, atitudes e competéncias das criancas na educacéo pré-escolar] (2004)

Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 3-5

® Kompetenzorientierter Deutschunterricht in der Sekundarschule [Ensino do Alemao focado nas competéncias no nivel secundario
- ensino secundario e ensino secundario profissional] (2007) [Em linha]

http://www.men.public.lu/publications/syst_educatif_luxbg/langues/
Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 13-14

Hungria
* Az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramja [Programa basico de educacao pré-escolar] (1996) [Em linha]

http://www.okm.gov.hu/

Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 3-6

® A Nemzeti Alaptanterv [Curriculo nacional basico] (2003 - ultima modificagdo em 2008) [Em linha]

http://www.okm.gov.hu/

http://www.okm.gov.hu/main.php?folderlD=137&articlelD=6994&ctag=articlelist&iid=1
Niveis de ensino: CITE 1-2-3 Grupo-alvo (idade): 6-18
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® Kerettanterv az alapfoku nevelés-oktatds bevezet? és kezd? szakaszdra [Quadro curricular para o 1.2 ao 4.° ano] (2008)

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 6-10

Malta

® Linji Gwida u Suggerimenti ghall-Implimentazzjoni tal-Kurrikulu fil-Kindergarten [Orientacdes e sugestoes para a aplicacdo do curriculo
no jardim de infancia] (2002)

Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 3-4

® Malti - Sillabu tal-Iskejjel Primarji [Programa de Lingua Maltesa para as escolas primarias] (2005) [Em linha]
http://www.curriculum.gov.mt/primary_syllabi.htm

Niveis de ensino: CITE 0-1 Grupo-alvo (idade): 5-10

® Malti - Sillabu tal-Iskejjel Sekondarji [Programa de Lingua Maltesa para as escolas secunddrias] (2009) [Em linha]
http://www.curriculum.gov.mt/docs/syllabus_malti_2010_2011.pdf
Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 11-16

Paises Baixos
® Objectivos centrais do ensino primario (2006) [Em linha]

http://www.slo.nl/primair/kerndoelen/

Niveis de ensino: CITE 0-1 Grupo-alvo (idade): 4a12

® Anexo aos objectivos centrais do ensino secundario (2006) [Em linha]
http://english.minocw.nl/documenten/core%200objectives%20secondary%20education.pdf
Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 12a15/16

® Referentiekader taal and rekenen-Referentieniveaus [Quadro de referéncia de lingua e de aritmética] (Janeiro de 2010) [Em linha]
http://www.taalenrekenen.nl/downloads/referentiekader-taal-en-rekenen-referentieniveaus.pdf/
Niveis de ensino: CITE 0-1-2 Grupo-alvo (idade): 4-15

Austria

® Lehrplan der Volksschule, Lehrstoff und didaktische Grundscitze der verbindlichen Ubungen der Vorschulstufe, Sprache und Sprechen,
Vorbereitung auf Lesen und SchreibenCurriculo para a escola primaria e tltimo ano da educagao pré-escolar: a lingua e a expressao
oral, preparacdo para ler e escrever (2003) [Em linha]

http://www.bmukk.gv.at/medienpool/3921/VS6T_Sprache.pdf
Niveis de ensino: CITE 0-1 Grupo-alvo (idade): 5-10

® Lehrplan derVolksschule — Deutsch, Lesen, Schreiben Curriculo para o ensino primario: Lingua Alema, leitura e expressao escrita (2003)
[Em linha]

http://www.bmukk.gv.at/medienpool/3994/VS7T_Deutsch.pdf
Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 6-10

® |lehrpldne fiir die Pflichtgegenstdnde Neuer Lehrplan der HS (Hauptschule) Deutsch [Curriculo para disciplinas obrigatdrias: Lingua
Alema (HS) (2000 - ultima modificagdo em 2008] [Em linhal]

http://www.bmukk.gv.at/medienpool/886/hs22.pdf
Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 10-14

® Lehrpléine fiir die Pflichtgegenstdnde Lehrpldne der AHS-Unterstufe: Deutsch Curriculo para disciplinas obrigatérias: Lingua Alema
(AHS) (2000 - ultima modificagao em 2008] [Em linha]

http://www.bmukk.gv.at/medienpool/781/ahs7.pdf
Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 10-14
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Bildungsstandards [Padrées de ensino] (2009) [Em linha]
http://www.bifie.at/sites/default/files/VO_BiSt_Anlage_2009-01-01.pdf
Niveis de ensino: CITE1-2 Grupo-alvo (idade): 6-14

Grundsatzerlass Leseerziehung [Dimensao interdisciplinar] (1999 - ultima modificacdo em 2002) [Em linha]
http://www.bmukk.gv.at/schulen/unterricht/prinz/Leseerziehung1594.xml
Niveis de ensino: CITE1-2-3 Grupo-alvo (idade): 6-18

Polénia

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdinych typach szkét (Zatqcznik nr 1- Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla
przedszkoli, oddziatéw przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego); [Regulamento do
Ministério da Educacdo Nacional, de 23 de Dezembro de 2008, relativo aos curriculos basicos para a educacao pré-escolar e para ensino
geral, em determinados tipos de escolas (Anexo 1 — Curriculo bésico para a educagao pré-escolar nos jardins de infancia, turmas de
educacao pré-escolar, aulas de pré-escolar em escolas primarias e outras formas de educagao pré-escolar)]. (2008) [Em linha]

http://bip.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=2218&catid=26&Itemid=49

Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 3-6

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdinych typach szkdt (Zatqcznik Nr 2 — Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkét
podstawowych) [Regulamento do Ministério da Educacgdo Nacional, de 23 de Dezembro de 2008, relativo aos curriculos basicos para
aeducacéo pré-primaria e para o ensino geral em determinados tipos de escolas (Anexo 2 - Curriculo basico para o ensino em escolas
primarias) (2008) [Em linha]

http://bip.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=2218&catid=26&Itemid=49

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 7-12

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztatcenia ogdélnego w poszczegdinych typach szkét (Zatqcznik Nr 4 — Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla gimnazjow
i szkét ponadgimnazjalnych, ktérych ukoriczenie umozliwia uzyskanie Swiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu maturalnego);
[Regulamento do Ministério da Educacdo Nacional, de 23 de Dezembro de 2008, relativo aos curriculos basicos para a educacao

pré-primdria e para o ensino geral em determinados tipos de escolas (Anexo 4 — Curriculo bésico para escolas “gymnasia” e “pds-gymnasium”
schools que conferem o diploma Matura, depois de passar no exame Matura)] (2008) [Em linha]

http://bip.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=2218&catid=26&Itemid=49
Niveis de ensino: CITE 2-3 Grupo-alvo (idade): 13-18/19

Portugal (%8)

Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar (1997) [Em linha]

http://sitio.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/25/Orientacoes_curriculares.pdf

Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 3-5

Orientacées para Actividades de Leitura — Programa: estd na hora dos livros (jardim de infdncia) (2006) [Em linha]

http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/escolas/uploads/formacao/brochura_david.pdf

Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 3-5

Curriculo Nacional do Ensino Bdsico. Competéncias Essenciais (2003) [Em linha]
http://sitio.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/84/Curriculo_Nacional.pdf
Niveis de ensino: CITE1-2 Grupo-alvo (idade): 6-14

(108)

Além da lista em baixo, um novo documento orientador publicado em 2010, “Metas de Aprendizagem’, comecou a
ser utilizado no ano lectivo de 2010/11 como um instrumento de apoio aos professores dos niveis CITE 0-3, ajudando-
os a gerir a aplicacdo dos curriculos. A sua aplicagdo em pleno estd prevista para 2013. Para mais informacoes, ver
http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/educacao-pre-escolar/metas-de-aprendizagem/metas/?area=46&level=1.
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Organizagao Curricular e Programas: Ensino Bdsico - 1.° ciclo (2004, 4.2 edicao, 1991, 1.2 edicao) [Em linha]

http://sitio.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/612/Prog%20_1CicloEB.pdf

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 6-9

Orientacées para Actividades de Leitura — Programa: estd na hora dos livros — 1.° ciclo (2006) [Em linha]

http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/escolas/uploads/formacao/brochuracompleta_1ciclo.pdf

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 6-9

Lingua Portuguesa: plano de organizagdo do Ensino-Aprendizagem — ensino primdrio (1991) [Em linha]

http://sitio.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/155/programa_Lportuguesa_2-Ciclo02.pdf

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 10-11

Lingua Portuguesa: Plano de organizag¢éo do Ensino-Aprendizagem — Ensino Bdsico 3.° ciclo (1991) [Em linhal]
http://www.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/171/programa_LPortuguesa_3Ciclo.pdf
Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 12-14

Roménia

Curriculum pentru invatdmantul prescolar (3-6/7 ani) Curriculo para a educagao pré-escolar das criangas (dos 3 aos 6/7 anos de
idade) (2008) [Em linha]

http://www.edu.ro/index.php/articles/11489
Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 3-6/(7)

Programe scolare de Limba si literatura romand, clasele I si a ll-a (Programe scolare revizuite) [Lingua e Literatura romenas 1.° e 2.°anos
(curriculo revisto)] (2003) [Em linha]

http://www.edu.ro/index.php/articles/6028

http://curriculum2009.edu.ro/Ciclul_primar/

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 6-7

Programa scolard pentru Limba siliteratura romand, clasa a lll-a [Curriculo para o 3.2 ano. Lingua e Literatura romenas] (2004) [Em linha]

http://www.edu.ro/index.php/articles/6029

http://curriculum2009.edu.ro/Ciclul_primar/

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 8

Programa scolard pentru Limba si literatura romand, clasa a IV-a + Standarde curriculare de performantd la finele invétdmantului primar
[Curriculo para o 4.° ano. Lingua e Literatura romenas + niveis de desempenho no final do ensino primério (2005) [Em linha]

http://www.edu.ro/index.php/articles/6080

http://curriculum2009.edu.ro/Ciclul_primar/

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 9

Programe scolare Limba si literatura romand clasele a V-a - a Vlll-a [Curriculo do 5.° ao 8.° ano. Lingua e Literatura romenas] (2009)
http://curriculum2009.edu.ro/Ciclul_gimnazial/
Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 10-13

Standarde de evaluare pentru clasa a IV-a, clasa a Vlll-a si clasa a Xll-a [Padrées de avaliacdo para 0 4.2, 8.2 e 12.°ano] (2003) [Em linha]

http://www.edu.ro/index.php/articles/6120

http://www.edu.ro/index.php/articles/6192

http://www.edu.ro/index.php/articles/6434
Niveis de ensino: CITE 1-2-3 Grupo-alvo (idade): 9,13,18
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Eslovénia
® Kurikulum za vrtce [Curriculo do jardim-infantil] (1999) [Em linha]

http://www.mss.gov.si/fileadmin/mss.gov.si/pageuploads/podrocje/vrtci/pdf/vrtci_kur.pdf [Accessed 26.11.2010]

Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 1-6

® Program osnovne sole [Curriculo nacional de base para o ensino basico] (2004, alterado em 2008) [Em linha]
http://www.mss.gov.si/si/delovna_podrocja/osnovnosolsko_izobrazevanje/program_osnovne_sole/

Niveis de ensino: CITE1-2 Grupo-alvo (idade): 6-15

® Ucni nacrt: Slovenscina [Curriculo para Lingua Eslovena] (1998) [Em linha]
http://www.mss.gov.si/fileadmin/mss.gov.si/pageuploads/podrocje/os/devetletka/predmeti_obvezni/Slovenscina_obvezni.pdf
Niveis de ensino: CITE1-2 Grupo-alvo (idade): 6-15

Eslovaquia

* Statny vzdeldvaci program - ISCED 0 - predprimdrne vzdeldvanie [Programa para o ensino estatal — CITE 0 - educacéo pré-escolar] (2008)
[Em linha]

http://www.minedu.sk

Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 3-6

* Statny vzdeldvaci program pre 1. stuperi zdkladnej $koly - ISCED 1 - Primdrne vzdeldvanie [Programa para o ensino estatal para o 1.° ciclo
da escola basica na Republica Eslovaca - CITE 1 - ensino primario] (2008) [Em linha]

http://www.minedu.sk

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 6-10

* Statny vzdeldvaci program pre 2. stuperi zdkladnej $koly — ISCED 2 - Nizsie sekunddrne vzdeldvanie. [Programa de ensino estatal para o
2.0 ciclo da escola basica na Republica Eslovaca — CITE 2 — ensino secundario inferior] (2008) [Em linha]

http://www.minedu.sk
Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 10-15

Finlandia
® Curriculo de base para a educacao pré-escolar na Finlandia 2000 [Em linha]

http://www.oph.fi/english/education/pre-primary_education

Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 6-7

® Curriculo de base para o ensino basico 2004 (2004) [Em linha]
http://www.oph.fi/english/publications/2009/national_core_curricula
Niveis de ensino: CITE1-2 Grupo-alvo (idade): 7-16

Suécia
® Curriculo para a educacao pré-escolar Lpfo 98 (2006)

Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 3-7

® Curriculo para a escolaridade obrigatéria, ensino pré-escolar e centros de ocupacgao de tempos livres Lpo 94 (2006)
Niveis de ensino: CITE 0-1-2 Grupo-alvo (idade): 3-16

® Disciplinas da escolaridade obrigatéria (2008)
Niveis de ensino: CITE1-2 Grupo-alvo (idade): 7-16
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Reino Unido - Inglaterra
® Statutory framework for the early years foundation stage [Quadro oficial para a educacao pré-escolar] (Maio de 2008) [Em linha]
http://www.teachernet.gov.uk/_doc/12628/EYFS%20Statutory%20Framework%20May%202008.pdf
Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 0-5

® The National Curriculum for England Key stages 1 and 2 [O curriculo nacional para o 1.° e 2.° ciclos do ensino bésico em Inglaterra
(1999 - 1.0 ciclo alterado em 2007) [Em linha]

http://curriculum.qcda.gov.uk/key-stages-1-and-2/subjects/index.aspx

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 5-11

® The National Curriculum for England Key stages 3 and 4 [O curriculo nacional para o 3.° e 4.° ciclos do ensino basico e secundario
em Inglaterra] (2007) [Online]

http://curriculum.qca.org.uk/key-stages-3-and-4/subjects/index.aspx
Niveis de ensino: CITE 2-3 Grupo-alvo (idade): 11-16

Reino Unido - Pais de Gales

® Framework for Children’s Learning for 3- to 7-year-olds [Quadro para a aprendizagem das criancas dos 3 aos 7 anos de idade] (2008)
[Em linha]

http://wales.gov.uk/dcells/publications/curriculum_and_assessment/arevisedcurriculumforwales/foundationphase/foundtation2008-e.pdf?
lang=en

Niveis de ensino: CITE 0-1 Grupo-alvo (idade): 3-7

® English in the National Curriculum for Wales [Lingua Inglesa no curriculo nacional para o Pais de Gales] (2008) [Em linha]

http://wales.gov.uk/topics/educationandskills/schoolshome/curriculuminwales/arevisedcurriculumforwales/nationalcurriculum1/
englishincurriculum/?lang=en

Niveis de ensino: CITE1-3 Grupo-alvo (idade): 7-16

Reino Unido - Irlanda do Norte
® Curricular Guidance for Pre-School Education [Orientagoes curriculares para a educacéao pré-escolar] (2006) [Em linha]

http://www.rewardinglearning.org.uk/docs/curriculum/foundation_stage/preschool_guidance.pdf

Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 3-4

® The Northern Ireland Curriculum: Primary [O curriculo da Irlanda do Norte: ensino primario] (2007) [Em linha]

http://www.nicurriculum.org.uk/docs/key_stages_1_and_2/northern_ireland_curriculum_primary.pdf

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 4-11

® The Statutory Curriculum at Key Stage 3: Rationale and Detail [O curriculo oficial no terceiro ciclo: fundamentacéo e pormenores] (2007)
[Online]

http://www.nicurriculum.org.uk/docs/key_stage_3/statutory_curriculum_ks3.pdf

Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 11-14

Reino Unido - Escécia

® Curriculum for Excellence: literacy across learning. Principles and practice [Curriculo para a Exceléncia: literacia ao longo da
aprendizagem. Principios e pratica] (2004 - actualizado em 2007) [Em linha]

http://www.ltscotland.org.uk/learningteachingandassessment/learningacrossthecurriculum/responsibilityofall/
Niveis de ensino: CITE 0-1-2-3 Grupo-alvo (idade): 3-18

® Literacy and English: experiences and outcomes [Literacia e Lingua Inglesa: experiéncias e resultados] (2006) [Online]
http://www.ltscotland.org.uk/learningteachingandassessment/curriculumareas/languages/
Niveis de ensino: CITE 0-2 Grupo-alvo (idade): 3-15
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Islandia
® Adalndmskrd leikskdla [Guia do curriculo nacional para a educagéo pré-escolar] (1999) [Em linha]

http://bella.mrn.stjr.is/utgafur/leikskensk.pdf

Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 0-5

® Adalndmskrd grunnskéla: [slenska [Guia do curriculo nacional para o ensino obrigatério — seccdo de Lingua Islandesa] (2007) [Em linha]
http://bella.mrn.stjr.is/utgafur/adalnamskra_grsk_islenska.pdf
Niveis de ensino: CITE1-2 Grupo-alvo (idade): 6-16

Listenstaine
® [ehrplan fiir das Fiirstentum Liechtenstein [Curriculo para o Principado do Listenstaine] (2005) [Em linha]
http://www.lIv.li/pdf-llv-sa-lehrplan_fl_auflage_2_0512.pdf
Niveis de ensino: CITE 0-1-2 Grupo-alvo (idade): 4-15

® |Lehrplan fiir die Unterstufe des Gymnasium [Curriculo para o ensino secundario inferior -Gymnasium Understufe] (2007) [Em linha]

http://www.llv.li/pdf-llv-sa-gymnasium-lehrplaene-unterstufe.pdf

Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 11-14

® férderung von Schiilerinnen und Schiilern mit (besonderen) Schwierigkeiten im Lesen und Rechtschreiben [Apoio a estudantes com
dificuldades (especiais) na leitura e na expressao escrita] (2006)

Niveis de ensino: CITE0-1-2-3 Grupo-alvo (idade): 4-18

Noruega
® Plano-quadro para os conteudos e tarefas dos jardins-infantis (2006) [Em linha]

http://www.regjeringen.no/upload/kilde/kd/reg/2006/0036/ddd/pdfv/285775-rammeplanen-engelsk-pdf.pdf

Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 1-5

® Curriculo das disciplinas da Noruega (2008) [Em linha]
http://www.udir.no/Artikler/_Lareplaner/_english/Common-core-subjects-in-primary-and-secondary-education/

Niveis de ensino: CITE1-2 Grupo-alvo (idade): 6-16

® Estudos aprofundados em Lingua Norueguesa (2006) [Em linha]
http://www.udir.no/Artikler/_Lareplaner/_english/Common-core-subjects-in-primary-and-lower-secondary-education-/

Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 13-16

Turquia
® Okuldncesi Egitim Programi [Programa de educacdo pré-escolar] (2006) [Em linha]

http://ooegm.meb.gov.tr/program/program%?20kitabi.pdf

Niveis de ensino: CITEO Grupo-alvo (idade): 3-5
® 1.- 5. Siniflar icin Tiirkce Dil Ogretimi Programi [Programa de ensino da Lingua Turca do 1.° ao 5.° ano] (2009) [Em linha]

http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules.php?name=Downloads&d_op=getit&lid=1087

Niveis de ensino: CITE1 Grupo-alvo (idade): 6-10

® 6.-8. Siniflar icin Tiirkce Dil Ogretimi Programi [Programa de ensino da Lingua Turca do 6.° ao 8.° ano] (2009) [Em linha]

http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules.php?name=Downloads&d_op=getit&lid=809

Niveis de ensino: CITE2 Grupo-alvo (idade): 11-13

+
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Contribuicao da Unidade: Sigrid Boyd, Anne Byrne

Eurydice Unit Scotland
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